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DERLEYENLER

MELISA SORAN
Lisans egitimini Bogazigi Universitesi Sosyoloji Béliimii’nde ve yiiksek lisans egitimini ayn1 {iniversitenin Egitim Bi-
limleri Programi’nda tamamladi. Bir siire 6zel sektorde arastirma asistani olarak calistiktan sonra, Tiirkiye Egitim
Géniilliileri Vakfi'nda ve Sabanci Universitesi biinyesindeki Egitim Reformu Girigimi’nde egitmen, proje uzmani ve
ol¢gme degerlendirme uzmani olarak ¢alisti. Hisar Okullari’'nda akademik destek sorumlusu olarak gorev yapti.
Egitim-Sen 3 nolu subeye bagl Kadinlar Sahnesi Tiyatro Ekibi ile KA-DER Egitim Komisyonu’nun bir tiyesi olan
Soran, Eyliil 2012°de Istanbul Bilgi Universitesi Sosyoloji ve Egitim Calismalari Merkezi ekibine katildi.

OZGUR SENSOY

Lisans ve yiiksek lisans egitimini Yildiz Teknik Universitesi Egitim Programlari ve Ogretim Boliimii’nde tamamla-
du. 1k olarak, egitim yazilimlar: gelistiren Logomotif Multimedya Yayincilik’ta igerik ve planlama sorumlusu ola-
rak, daha sonra Feyziye Mektepleri Vakfi Isik Okullari’nda bilgisayar destekli egitim sorumlusu olarak calisti. Su
anda Terakki Vakfi Okullari Ogrenme Gelistirme Merkezi’nde program gelistirme uzmani olarak caligmakta.
2010 yihinda Avrupa Konseyi Cocuklarla insan Haklart Calisma Egitmen Egitimi’ni tamamlayan Sensoy, Terakki
Vakfi Okullari’nda, Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Calismalari Birimi ile baslatilan Cocuk Haklar1 Projesi’nin
sorumlularindan olup, bu proje kapsaminda gelistirilen etkinliklerin yer aldigi “Kolaylastiricilar i¢in Egitim
Kilavuzu”nun hazirlanmasinda gorev aldi.

MELIKE ERGUN

Lisans egitimini Istanbul Bilgi Universitesi Sosyoloji Boliimii’nde tamamladi. Su an ayni iiniversitede Kiiltiirel Ince-
lemeler alaninda yiiksek lisans egitimini strdiiren Ergiin, 2007 yilinda Socrates-Comenius Programi ve Get-in
Network (gender, ethnicity, integration) ortakligiyla diizenlenen Lifestyles projesinde Tiirkiye temsilcileri arasinda
yer aldi. Kasim 2011°de Sosyoloji ve Egitim Calismalar1 Merkezi’ne katildi.






SUNUS

Terakki Vakfi Okullar: olarak biz, egitimin bir yasam bi¢imi olduguna inaniyor; okulun, ha-
yatin dogrudan dogruya kendisi olmasi ve yasamin ¢esitliligini temsil etmesi gerektigini dii-
stintiyoruz. Miifredat ve derslerin yani sira okul atmosferinin de bu anlayisa gore diizenlenmesi-
ne 6zen gosteriyor; 6grencilerimizin hayatin gercegi olan toplumsal sorunlari tartigmalarina ve bu
sorunlar karsisinda giigclenmelerine zemin saglamayi 6nemsiyoruz. Terakki Vakfi Okullari olarak
okulumuzda, diinyanin ve Tirkiye’nin gindemindeki toplumsal sorunlarin tartigildigi ve 6grenci-
lerimizde bu sorunlara iliskin farkindaligin gelistirildigi bir yagam kultiirti olugturmayi arzu edi-
yoruz.

Bu arzumuzu hayata gegirmek i¢in su sorularla yola koyulduk: Toplumsal sorunlar konu-
sunda duyarli ve donanimli bir egitimci kadroyu nasil yetistirebiliriz? Bu sorunlari farkl sinif di-
zeylerinde nasil tartigmaya acabilir ve bu yolla 6grencilerimizin bu sorunlar kargisinda giiclenme-
lerini nasil saglayabiliriz? Bu anlayisi okulun genel yasantisina ve atmosferine nasil yansitabiliriz?
Yaptigimiz tartismalar ve aragtirmalar bizi Istanbul Bilgi Universitesi Sosyoloji ve Egitim Calis-
malar1 Uygulama ve Arastirma Merkezi (SECBIR) ile bulusturdu ve bu bulusmadan Toplumsal
Sorunlart Egitim Ortamunda Ele Almak: Ogretmenlerin ve Akademisyenlerin Birlikte Ogrenme
ve Uretme Projesi dogdu. 2012-2013 egitim-6gretim yili boyunca akademisyenlerle 6gretmenle-
rin birlikte ¢aligtigi bu projede, cinsiyete ve engellilige dayali ayrimciligi konu eden ve farkli sinif
diizeylerine yonelik ders onerileri gelistirildi. Iki yildir okulumuzda kendi 6grencilerimizle paylas-
ugimiz ve etkisinden emin oldugumuz bu dersleri, bagka egitimcilerin de kullanimina agmay1 bir
borg bildik ve SECBIR’in destegiyle bu kitab: hazirladik.

Bu ¢alismada emegi gegen proje koordinatorii Melisa Soran bagta olmak tizere, egitim da-
mgmanlart Kenan Cayir ve Melike Tirkan Bagli’ya; ogretmenlerimizle birikimlerini paylagsan
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Ayse Giil Altiay, Idil Isil Giil, Jale Karabekir, Murat Paker, Mutlu Oztiirk, Nil Mutluer, Siiley-
man Akbulut ve Ulas Karan’a; proje 6gretmenlerimiz Ahu Binici, Arzu Kirmizioglu, Aysegiil Ye-
gin, Ayzin Celik, Berra Elbeyli, Bur¢ak Giiney, Ceni Palti, Cagla Glidenoglu, Damla Kukul, Duy-
gu Vural Caglar, Elif Karademir Ergen, Esin Amasya, Fatih Debbag, Jiilide Bark¢in, Merve
Alemdar, Mine Kogak Yalaz, Nihal Uysal, Nuray Goker, Ozlem Celik ve Yesim Er Ozcan’a; bu
kitabin yayina hazirlanmasina katki sunan Melike Ergiin’e; program gelistirme uzmanimiz Oz-
giir Sensoy ve Ogrenme Gelistirme Merkezi koordinatoriimiiz Nesat Karakelle’ye tesekkiirlerimi
sunuyorum.

MEHMET GUNES
Terakki Vakfi Okullar:
Genel Middr



ONSOz

Tiirkiye’de egitimin bir¢ok sorunu var. Bunlardan belki en 6nemlisi, okullarin, ders kitaplari-
nin, islenen derslerin toplumsal sorunlardan kopuk olmasi; egitimin steril bir sekilde yuritiil-
mesi. Dolayisiyla da toplumsal sorunlarin ¢oziimii konusunda aktif rol alacak, duyarli ve demok-
rat yurttaglar yetistirilememesi. Oysa ogretmenler ve 6grencilerle yapilan bir¢cok ¢alismadan bili-
yoruz ki, okul toplumun kiigiik bir niivesi ve yoksulluktan ayrimciliga, kadina yonelik siddetten,
engelliler hakkindaki yaygin onyargilara kadar bir¢ok sorun okul ortaminda oyle ya da boyle ko-
nuguluyor ya da bizzat deneyimleniyor. Ne var ki, derslerinde bu sorunlari ele almaya ve 6gren-
cileri duyarli hale getirmeye ¢alisan 6gretmenlere uygun bir ortam ve destek saglayamiyoruz.
Terakki Vakfi Okullar: ve Istanbul Bilgi Universitesi Sosyoloji ve Egitim Calismalar1 Uygu-
lama ve Arastirma Merkezi’nin (SECBIR) birlikte yiiriittiikleri Toplumsal Sorunlar: Egitim Orta-
munda Ele Almak: Ogretmenlerin ve Akademisyenlerin Birlikte Ogrenme ve Uretme Projesi,
adindan da anlagilabilecegi gibi boyle bir boslugu doldurmayi hedefledi. Proje koordinatori Me-
lisa Soran’in Giris yazisinda detayli olarak anlattig: gibi, akademisyenler, sivil toplum aktivistleri
ve d6gretmenler bir yil boyunca bir araya gelerek calistilar. Ogretmenler farkli alanlardan gelen uz-
manlarin metinlerini okuyarak ve seminerlerde dinleyerek/tartisarak ayrimcilik, 6nyargilar ve ka-
lipyargilar genel baghig altinda arkaplan bilgisi edindiler. Sonrasinda ise toplumsal cinsiyet ve en-
gellilere yonelik ayrimeilik konularinda hak temelli yaklagimi benimseyen dersler gelistirdiler.
Ben ve Maltepe Universitesi’nden Melike Tiirkan Bagli, projede hem egitici hem de danis-
man olarak rol aldik. Strecin baginda, ortasinda ve sonunda 6gretmenlerle odak grup soylesileri
yaptik. Proje sonucunda 6gretmenler hem toplumsal sorunlar konusunda farkindalik kazandikla-
rint hem de bu konulari sinif ortaminda ele alabilme konusunda arkaplan bilgisi edindiklerini di-
le getirdiler. Bunlarin diginda projenin 6gretmenler agisindan bir¢ok yan kazanimi oldugunu da
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fark ettik. Bunlardan en onemlisi de ilk, orta ve lise diizeyinde ve farkli branslardaki 6gretmenle-
rin haftada bir giin bir araya gelerek ve ayni konuda calisarak bir ‘uygulayicilar toplulugu’na do-
niismeleri. Ogretmenler, bu calismada “birbirlerini bulduklarini”, “ortak bir dil gelistirdiklerini”
ve “bu konularda kendilerini yalniz hissetmelerini engelleyecek bir grup hissi yakaladiklarini” ifa-
de ettiler. Caligmada tiretilen dersler hem Terakki Vakfi Okullari’ndaki ¢alismalarda hem de Egi-
timde Iyi Ornekler gibi konferanslarda paylasildi ve paylasilmaya devam ediyor.

Bu siiregte SECBIR miidiirii olarak, oncelikle bizi okullarinda béyle bir ¢alisma yapmaya
davet eden Terakki Vakfi Okullar1 genel miidiirii Mehmet Giines’e sonsuz tesekkiirlerimi sunuyo-
rum. Siirecte destegini esirgemeyen Ogrenme Gelistirme Merkezi koordinatorii Nesat Karakel-
le’ye ve program gelistirme uzmani Ozgiir Sensoy’a tesekkiir ediyorum. Tabii, agir ders yiikleri ve
yogun tempo altinda her hafta goniillii bir sekilde calismaya gelen degerli 6gretmen arkadaslari-
miz olmasa boyle bir calismay1 yiirtitmek miimkiin olmazdi. Son sozii, projeyi degerlendiren ve
temennisine katildigim bir 6gretmen arkadagima birakayim:

Ben biitiin bunlart énemli buldum. Okulun icinde boyle bir kiiltiir olusmasi... Ne kadar
cok ogretmene yayabilirsek o kadar onemli. Bu konularda pratik olarak 40 dakikalik ders yapa-
masak bile firsat egitimleriyle zaten okul kiiltiirii boyle bir seye doniisecektir. Ayrumci bir durum
mu var? Karsilagsan 6gretmen bunun farkina varacak ve miidahale edecek. Giindelik hayatin icin-
de zaten o kiiltiir yayimaya baslayacak diye diisiiniiyorum. Ne kadar cok 6gretmene ulasabilirse
bu calisgma, o kadar iyidir diye diisiinityorum.

KENAN CAYIR
istanbul Bilgi Universitesi
Sosyoloji ve Egitim Calismalan Uygulama ve Arastirma Merkezi Midiiri
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u kitapta yer alan dersler, Istanbul Bilgi Universitesi Sosyoloji ve Egitim Caligmalar1 Uygula-

ma ve Arastirma Merkezi (SECBIR) ile Terakki Vakfi Okullarr’nin 2012-2013 egitim-6gre-
tim yili boyunca yiiriittiigii kapsamli bir caligmanin iiriinii. SECBIR, Kasim 2010’da akademi ve
ilk-orta 6gretim arasinda koprii kurmak ve bu iki alan arasinda isbirligini artirmak amaciyla ku-
ruldu. Bu kitap da, bu igbirliginin tirtinlerinden biri.

Bu ¢aligmanin 6ykiisiine gegmeden 6nce, SECBIR’in daha 6nceki ¢alismalarindan bahset-
menin yerinde olacagini diisiiniiyoruz. Ciinkii SECBIR’in daha 6nceki calismalarinda edindigi de-
neyimin ve urettigi iceriklerin, bu ¢alisgmanin altyapisini hazirladigina inaniyoruz.

SECBIR’deki ¢alismalarimiza, farkl kimliklerin kamusal alanda goriiniir olmaya ve esit
yurttaglik talep etmeye basladigi Turkiye’de, ayrimciligin en basat konulardan biri oldugu ve bu
stirece egitimin -cogulcu, demokratik ve barig icerisinde yasayan bir toplumsal ve siyasal yapi ku-
rabilmenin araci olarak- olumlu bir etki yapabilecegini saptayarak basladik. Egitimin, 6nyargila-
r1 azaltacak ve toplumsal sorunlarin barigci bir sekilde ¢oztilmesine katki yapacak sekilde kurgu-
lanmasinin énemine inandigimiz icin, hassas ve tartismali meseleleri egitim ortamlarinda elestirel
ve ¢ok perspektifli bir sekilde ele alacak dersler ve materyaller gelistirmeyi hedefledik. Bu dersle-
ri ve materyalleri Uretebilmek icin oncelikle onyargilar, kalipyargilar ve ayrimcilik tizerine ¢aligan
uzmanlarla bir araya gelmemiz, bu konularda okumalar yapmamiz ve bu konulari tartisgmamiz
gerekiyordu.

Bu tespitler dogrultusunda, Ac¢ik Toplum Vakfi, Global Dialogue ve Istanbul Bilgi Univer-
sitesi’nin destegiyle yiiriitilen Onyargilar, Kalipyargilar ve Ayrumcilik: Sosyolojik ve Egitimsel
Perspektifler Projesi gercevesinde ogretmenlerle farkl disiplinlerden uzmanlarin igbirliginde me-
tinler yazildi. Bu metinler, Ayruncilik: Cok Boyutlu Yaklasimlar adl kitapta (Cayir, K. ve M.
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Ayan Ceyhan (der.), 2012, Istanbul Bilgi Universitesi Yaynlari, Istanbul) yayimlandi. Metinlere,
SECBIR’in internet sitesinden de ulasilabilir. (bkz. http://secbir.org/tr/yayinlar/30-turkce/yay-
nlar-m-z/108-onyargilar-kalipyargilar-proje-metinleri)

Ayrimeiligi ¢ok boyutlu ve ¢cok perspektifli bir bakis agisiyla ele alan metinlere ek olarak,
ayrimciligin egitim ortaminda nasil ele alinabilecegini 6rnekleyen dersler gelistirmeye calistik. Bu
derslerle, uygun yontemlerin kullanilmasi ve farkli bakig a¢ilarinin ortaya konmasi durumunda,
bu konularin egitim ortaminda bariscil bir sekilde ele alinip tartigilabilecegini gostermeyi amagla-
dik. Ogretmenlerin derslerin 6rnek uygulamalarini gorebilmeleri icin bazi dersleri, ilk projenin
devamu niteligindeki Ayrimcilik Sorunu Egitim Ortamlarinda Nasil Ele Alinabilir? Egitimcilere
Yénelik Ornek Ders Uygulamalar: ve Kaynak Destek Projesi cercevesinde videoya kaydettik. Bu
dersler Ayrimcilik: Ornek Ders Uygulamalar: adh kitapta (Cayir, K. ve A. Alan (der.), 2012, Is-
tanbul Bilgi Universitesi Yayinlari, Istanbul) yayimlandi. Derslere ve video ¢ekimlerine, SECBIR
internet sitesinden de ulagilabilir (http://www.secbir.org/interaktif).

Bu projelerin tamamlanmasini ve kitaplarin yayimlanmasini takiben Terakki Vakfi Okul-
lar1 merkezimizle iletisime gegerek 6gretmenlere yonelik bir proje gelistirilmesi talebinde bulundu.
Bu talep iizerine, SECBIR’in daha 6nceki calismalarindaki birikimlere ve deneyimlere dayanarak
Toplumsal Sorunlar: Egitim Ortaminda Ele Almak: Ogretmenlerin ve Akademisyenlerin Birlikte
Ogrenme ve Uretme Projesi kurgulandi. Bu projede, dnyargilar, kalipyargilar ve ayrimcilik konu-
lar1 odaga alinarak, 6gretmenlerin toplumsal sorunlari kendi dersleriyle iligkilendirerek ele alacak
sekilde donanimli hale gelmesi amaglandi. Bu amag dogrultusunda 6gretmenlerin ve uzmanlarin
uzun siireli igbirligi yaptigi bu projenin bir tirtinii olarak da, bu kitaptaki dersler gelistirildi.

Proje cercevesinde farkli brang ve seviyelerden 23 6gretmenle birlikte ¢alismaya basladik.
Eylil 2012-Mayis 2013 arasinda her hafta Persembe giinleri 14:30-16:30 saatlerinde bir araya
geldik. Bir araya geldigimiz bazi zamanlarda, psikolojiden hukuka, sosyolojiden siyaset bilimine,
farkli disiplinlerden uzmanlari ve/veya sivil toplum ¢alisanlari ile aktivistleri davet ettik; uzman-
larin yazdiklari metinleri okuyup tartisarak ayrimeilik konusuna birlikte kafa yorduk. Bazi za-
manlarda ise, kendi aramizda atolye calismalari diizenledik; bu calismalarda, gelistirecegimiz
derslerin engellilige ve cinsiyete dayali ayrimcilik konularina odaklanmasina karar vererek ders-
lerin hedeflerini belirledik. Belirledigimiz hedeflere yonelik dersleri gelistirmek icin kiiciik grupla-
ra ayrildik; gruplarimizda gelistirdigimiz dersleri birbirimize sunduk; derslere elestiriler getirdik,
geri bildirimler verdik. Bu dersleri uygun sinif diizeyinde uyguladik; proje danismanlari bu uygu-
lamalar1 gozlemledi, gorislerini dersi gelistiren ve uygulayan 6gretmenlerle paylasti. Bu kitaptaki
dersler, boylesine hummali bir stirecin sonunda son hallerini aldilar; siphesiz ki, bu halleriyle de
derslerin bitmis ve miikemmellegmis tirtinler oldugunu iddia etmek dogru olmaz. Defalarca tize-
rinden geg¢ildigi halde, derslere bir¢cok seyin eklenebilecegini veya derslerin farkl sekillerde kurgu-
lanabilecegini gorebiliyoruz.

Kitaptaki derslerde siklikla “0gretmen notu” ifadesini goreceksiniz. Bu notlarla, yeri geldi-
ginde arkaplan bilgisi vererek, yeri geldiginde dersin akigina dair agiklamalar yaparak dersleri uy-
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gulamak isteyen ogretmenleri desteklemeye calistik. Cinki konuya asina olmayan bir 6gretme-
nin, dersin akigini betimleyen kisa cimleleri takip ederek dersi anlayabilmesi ve uygulamasi kolay
degildir. Kitapta, dersin akigini1 adim adim, acik ve anlasilir bir sekilde yazmaya ve 6gretmen not-
lariyla da bu akigi desteklemeye 6zen gosterdik.

Bu kitapta, Onyargilar, Kalipyargilar ve Ayrimcilik: Sosyolojik ve Egitimsel Perspektifler
Projesi gergevesinde yazilan ve Ayrimcilik: Cok Boyutlu Yaklasimlar adli kitapta (Cayir, K. ve
Ayan Ceyhan, M. (der.), 2012, Istanbul Bilgi Universitesi Yayinlari, istanbul) yayimlanan metin-
lerden dordiine yer verdik. Bu dort metni secerken, bu metinlerin kitaptaki dersleri uygulamak is-
teyen Ogretmenlere arkaplan bilgisi saglayacak metinler olmasina 6zen gosterdik. Bu metinleri ki-
taba koymay1 6nemsedik; ¢uinkii metinleri okuyup tizerine diistinen 6gretmenlerin hem derslerin
geligtirilmesinde hem de uygulanmasinda yarattig: fark: ve kattigi degeri biliyoruz.

Bunlarla da yetinmeyip derslerin gelistirilmesinde, uygulanmasinda ve yazilmasinda kilit
rol oynayan dort proje 6gretmeniyle gorusmeler yaptik ve bu goriismeleri de kitaba ekledik. Bu
goriismeleri kitaba eklemek istememizin temel gerekgeleri, yapilan igin tizerine diisiinmenin ¢ok
ogretici olduguna ve 6gretmenlerin birbirleriyle fikir ve deneyimlerini paylagmalarinin giictine
olan inancimiz. Ne sanshyiz ki, ylirtittiguimiiz tiim ¢alismalarda 6gretmenlerin birlikte diigtinme-
leri ve eylemelerinin trettigi verime ve hazza ortak oluyoruz.

Oneri niteligindeki tiim bu ¢abalarimizin toplumsal barisa katki sunmasi iimidiyle...

MELiISA SORAN

Proje Koordinatori

istanbul Bilgi Universitesi

Sosyoloji ve Egitim Calismalan Uygulama ve Arastirma Merkezi
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Ayrimcilik, hukukla, adaletle, esitlikle ve sosyal bilimlerle, ama en cok da giinliik yasamlarnmizla
ilgili bir kavramdir. Bir adalet sorunu olarak ayrimcilikla miicadele, toplumun orgiitlenmesi, hu-
kuk sisteminin isleyisi vb. unsurlar: kapsayan cok boyutlu bir siirectir. Ayrimcilik, ister bir hukuk
sorunu ister adalet sorunu olarak tammlansin, son coziimlemede, insanlar arasmdaki iliskilerde
ortaya cikan ve her birimizle ilgili zibinsel kaynaklari ve nedenleri olan insani bir sorundur. Bu
yazida, ayrimcilik konusu sosyal psikolojik bir yaklasimla ele alimarak, ayrimciligin 6nyarg, ka-
lipyarg, ozciiliik, otoriter kisilik vb. kavramlarla iliskisi tartisilacaktir.

(1) Bu metin, Ayrumcilik: Cok Boyutlu Yaklasumlar adli kitapta (Cayir, K. ve M. Ayan Ceyhan (der.), 2012, Istanbul Bilgi Uni-
versitesi Yayinlari, Istanbul) yayimlanmugtir.

(2) Melek Goregenli, yiiksek lisans calismalarini Ege Universitesi Cevre Psikolojisi alaninda yapti. Cevre psikolojisi, kiiltiirlera-
rasi psikoloji ve politik psikoloji alanlarinda ¢aligmalari, ulusal ve uluslararasi diizeyde yayinlanmis ¢ok sayida kitap ve ma-
kaleleri bulunmaktadir. Siddet ve iskencenin mesrulastirilmasinin sosyal psikolojik arka planini anlamaya yonelik Izmir ve
Diyarbakir’da yapilmis alan arastirmalarina dayanan calismalarini yayinladi. Son dénemde, muhafazakarligin sosyal psiko-
lojik dinamikleri iizerine 6zellikle Tiirkiye’nin Avrupa Birligi’ne giris siirecini temel alan galigmalar siirdiirmektedir. Ege Uni-
versitesi Psikoloji Boliimii Sosyal Psikoloji Anabilim dalinda 6gretim iiyeligini stirdiirmektedir.
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Giris

Ayrimcilik kavramu, esas ve yaygin olarak, insanlar arasindaki esitlik fikri ve ilkesinden kaynak-
lanir. Gerek hukuksal gerek insani olarak tizerinde bir soz birligi bulundugu varsayilan bu ilke,
her insanin dogustan esit oldugudur. Insanlar, diinyanin neresinde, hangi ten rengiyle, hangi cin-
siyet ya da cinsel yonelimle, hangi etnik kokene, dine, mezhebe ait olarak dogarlarsa dogsunlar,
insan olmak bakimindan esittirler. Insanlik tarihinin belirli bir déneminde dinsel ve vicdani temel-
leri olan bu ilke, hukuk terimleriyle tanimlanmig ve ‘ayrimcilik yasagi’nin, bu ilkenin ihlalini 6n-
lemek tizere hukuk alanina girmesi saglanmistir. Modern toplumun ortaya koydugu modern hu-
kuk, esitlik ilkesi temelinde temel insan haklari kavramina dayanarak, tiim bireyleri esit nitelikle-
re sahip varliklar olarak tanimlamistir, bir teorik hukuksal sisteme yerlestirmistir. Tek tek birey-
lerin ve gruplarin arasinda yapisal hicbir bag bulunmazken hukuk tarafindan tesis edilen bir ba-
gin s6z konusu oldugu bu sistemin temel kavramu esitliktir.

Esitlik ilkesi, diglanma ve ayrimcilik iligkisini teorik olarak ¢ozebilirmig gibi goriinmesine
ragmen, insanlik tarihine genel olarak bakildiginda bu varsayimin gerceklesmedigi agiktir. Bu hu-
kuksal ilke beyazlarin, siyahlari; erkeklerin, kadinlari; Batililarin, Dogulular1 vb. kendileriyle esit
algilamalarini ve ayrimcilik yasagina uymalarini saglamistir. Modern hukuk sistemi, birbirini hi¢
tanimayan, soyut bir ‘toplum’ kavramu i¢inde bir arada duran, farkli bireysel ve tarihsel 6zellikle-
ri olan insanlari, kendilerinin diginda bir kurallar sistemiyle birbirine baglayan bir yapidir. Bir
baska deyisle modern hukuk, aralarinda somut olarak hi¢bir bag olmayan insanlar arasinda, so-
yut bir genel baglanti varsayimina dayanir. Hukuksal ilkelerin farkli insan gruplari tarafindan ig-
sellegtirilme duizeyinin farklilagmasi, her toplum ve kiiltiirde hakim olan hukuk digi norm ve gele-
neklerin hukuk sistemiyle uyumu vb. pek ¢ok faktor, hukuksal ilkelerin hem her toplumda farkh
anlamlara gelmesine, hem de uygulamada farklhiliklar olmasina yol agmaktadir. Ornegin, kadina
yonelik fiziksel siddet ve cinsel siddet, ayni cinsiyetten iki insan arasindaki siddete benzer bigim-
de uzun zamandir yasal sistemimiz agisindan bir sug olarak tanimlanir. Ancak, gerek hukuk sis-
teminde yer verilen bazi yan yollar (hafifletici nedenler, haksiz tahrik indirimi vb.) gerekse yasa-
larin uygulayicisi olan savci ve hakimlerin kanaati, yasalarin esnek yorumlanmasinda ya da ceza-
larin alt ve tst sinirlarinin belirlenmesinde etkili ve caydirici bir rol tistlenmekte yetersiz kalmak-
tadir. Bu konudaki cesitli kararlarin gerekgelerine ve ictihatlara bakildiginda, kadinlarin, eglerinin
isteklerini yerine getirmemelerinin erkegin siddetini hakli gosterdigi, tore vb. nedenlerle erkegin
kadina yonelik siddetinin haklilagtirildigi, mesrulastirildigi gorilebilir. Ayrica yasa ve yonetme-
liklerin herkese esit uygulanmadig: da giinlitk yasantimizda ¢ok sik gozlemledigimiz olgulardan-
dir. Ornegin egitimciler, siniflarindaki 6grenci davraniglarinin disiplin yonetmeligine aykir1 olup
olmadigini ayni ol¢litlerden hareketle mi belirlemektedirler? Sinifta kiigtik bir hirsizlik olay1 ger-
ceklestiginde ilk akla gelen, ilk stiphelenilen 6grenciler, sinifta goreceli olarak daha yoksul ya da
statiisii daha duigtik ailelerden gelen ¢ocuklar olabilmektedir. Bu algimiz, ‘farkly’ gruplara ait olan
ogrencilerle iligkimize ne ol¢lide yansimakta, onlarla ilgili basari beklentimizi nasil etkilemekte-
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dir? Egitim pratikleri icinden verdigimiz bu 6rnek, ayrimciligin ¢ogu zaman giindelik hayatin bir
parcastymisgasina yasandigini gostermektedir. Kendini gerceklestiren kebanet konusunda yapilan
aragtirmalar, 6grenci davranis ve basarisiyla ilgili 6gretmen beklentilerinin, hem 6gretmen-6gren-
ci iligkisine hem de 6grenci davranisina dogrudan yansidigini ortaya koymaktadir.

Ozetle, modern hukuk, ‘digeri’nin moral bakumindan degersizlestirilmesini engelleyeme-
mistir. Haklara sadece soyut olarak sahip olmanin insanlarin esitlenmesi i¢in yeterli olmadigi, bi-
reylerin ayni zamanda bu haklar1 kullanabilecek giice sahip olmas: gerektigi, ikinci kusak insan
haklari tarafindan tanimlanmistir. Hem ‘ben’ ve ‘digeri’ arasindaki hiyerarsik, tahakkiim iligkisi
hem de ayrimcilik, insan gruplarinin gii¢ bakimindan egit olmamasindan kaynaklanmaktadir.
Ikinci kusak insan haklarmnin insanlarin giiclerini denklestirmeye dayali anlayisi, ayni insanlik ta-
mimindan hareketle, herkesin ayni tiir niteliklere sahip oldugu tezine dayanmaktadir. Ancak bu-
giin biliyoruz ki, diinyada insan diye soyut bir varlik yok; ‘insanlar’ var: Siyah, Beyaz, kadin, er-
kek; cinsel yonelimleri, irklari, dinleri, fiziksel goriiniigleri, saglik diizeyleri vb. her tiirden 6zellik-
leri bakimindan farkli insanlar. Ayrimcilik da bu esitliksiz tanimlama sisteminin sonucu olarak,
insanlararas iligkide diglayici bir yapi olugsmasina hizmet etmektedir. Tarihsel arka plani cok da-
ha erken donemlere gitse de, modern toplumda bu tanimlama son derece hiyerarsik kaliplar ku-
racak sekilde yeniden yapilanmigtir. Hiyerargikmis gibi goriinmeyen bu hiyerarsik kaliplar i¢inde
‘ben’, kendini ‘digeri’nden ayirir, sadece kendini tanimlar; ‘diger’iniyse ‘ben olmayan’ olarak kur-
gulayarak tamimsiz birakir. ‘Ben’in kurgulaniginda dogrudan bir olumlama s6z konusuyken, ‘ben
olmayan’i tammsiz birakmada olumsuzlama vardir.

Ayrimcilik, diinyanin kimi cografyalarinda siradanlagmis, dolayisiyla normallegmis, kimsenin
dogrudan sorumlulugunu paylagsmaya yanasmadigi, belki ‘kotii’ olarak degerlendirilen, ama her bi-
rimizin uzaginda olup biten, ‘bagkalarinin’, ‘bagkalar® hakkindaki diistinceleri ya da davraniglarin-
dan mi ibarettir? Ulkemizde ayrimciliktan séz edildiginde akla gelen olgular, kisiler, gruplar, iddialar
ve hatta isyanlar tizerine distindiigiimiizde, niifusun buyiik bolimiiniin ayrimcilikla dogrudan, ti-
miiniin ise dolayl iligkisi oldugunu gorebiliriz. Kime sorsaniz, bu tilkede kimlerin ayrimciliktan ya-
kindigini séyleyebilir; ayrimciligin magdurlariyla ilgili cok az konuda oldugu kadar biiyiik bir soz
birligi vardir. Bu istatistiksel gerceklik, sadece bizim i¢inde yasadigimiz cografya igin gecerli degildir.
Dunya niifusunun ortalama yarisini olusturan kadinlar; dinyanin farkli cografyalarinda, icinde ya-
sadiklari toplumlarin 6nemli boliimiint olusturan, cogunluktan farkli etnik kokene, dini inanca,
mezhebe mensup olan insanlar; farkli ten renklerine, heterosekstiellikten farkli cinsel yonelimlere sa-
hip kimseler; ytizyilin, hatta giderek on yillarin belirledigi makbul fiziksel 6zelliklere sahip olmayan
insanlar; fiziksel 6zellikleri nedeniyle engellenenler, muhalifler ayrimciliga ugramaktadir. Ayrimeilik,
cogunlukla, bu gruplari olusturan insanlarin, temel insan haklarinn ihlal edildigini fark edemeyecek-
leri kadar normallesmis durumdadir; hatta bazen bir kader gibi algilanabilmektedir.

Bu denli evrensel, yaygin ve siradanlagmis sosyal bir olgu olarak ayrimcilik, kugkusuz, insan-
ligin kaderi degildir. Ayrimciligin, kavramsal kokeninde tanimlama olan, onyargilardan beslenen
bir dislama, tahakkiim ve yerlestirme mekanizmasi olarak anlagilmasi gerekir. O halde farkina va-
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rilmasi gereken ve insan haklari agisindan da, ayrimciligin 6nlenmesi agisindan da 6nemli olan, in-
san iligkilerinin hangi dislama-diglanma bicimleriyle kuruldugu ve ayrimciligin ne tiir sistematik ta-
mmlamalarla olusturuldugudur. Ayrimcilik bir hak sorunu mudur, hak miicadelesi midir, yoksa po-
litikanin merkezi kaygist olan bir adalet sorunu mudur? Adalet sorunu olarak tanimlandiginda ay-
rimciligin agilmasi politik bir sorunken, hak sorunu olarak tanimlandiginda politik temelleri olsa bi-
le bir hukuk miicadelesi haline gelmektedir: Bu miicadele normatif, yani kural koyucu yapilarin de-
gistirilmesini igerir. Bir adalet sorunu olarak ayrimcilikla miicadele, toplumun 6rgiitlenmesi, hukuk
sisteminin isleyisi vb. unsurlari kapsayan ¢cok boyutlu bir stirectir. Ayrimcilik ister bir hukuk soru-
nu ister adalet sorunu olarak tamimlansin, son ¢oziimlemede, insanlar arasindaki iliskilerde ortaya
¢ikan, zihinsel kaynaklari ve nedenleri olan insani bir sorundur. Ayrimciligin insanlararasi iligkiler-
de inga edilen diigtinsel kaynaklari ve davranigsal sonuglari oldugu goz oniine alindiginda, tek tek
hepimiz acisindan bir zihinsel dontigim miumkundiir. Bu zihinsel dontistimiin gergeklesebilmesi icin
ayrimcihigin hangi zihinsel yapilar yoluyla olustugu tizerinde durmak gerekiyor.

Aynmaligin Zihinsel Arka Plani

Ayrimcilik, bir gruba veya grubun tyelerine kars1 6nyargilardan beslenen olumsuz tutum ve dav-
raniglarin tiimiiyle ilgili bir siirectir. Onyargilar ve dolaysiyla ayrimcilik, bir gruba ya da grup
tiyelerine yonelik olumsuz diisiincelerin yani sira hoglanmama, hor gérme, kaginma ve nefret et-
meye kadar uzanan olumsuz duygulari iceren tutumlara da yol agarlar. Onyargilar, diger insanla-
r1, bireysel varoluglarindan degil, grup aidiyetlerinden hareketle degerlendiren bir tutumu ve
olumsuz, dogmatik kanaatleri ifade eder. Onyargilar sonucunda olusan ayrimci davramislar tek
tek bireylere yoneltilmis olsa da, ayrimciligi, insanlararasi iligkilerdeki hoglanmama, uzak durma
gibi ‘ters’ ve ‘kotl” davraniglardan ayiran sudur: Ayrimcihigin yoneldigi kisiler, kisisel ozellikleri
degil, ait olduklari1 grubun 6zellikleri nedeniyle bu davranigin hedefi olmaktadir. Ornegin, iist ka-
timizda oturan komsumuzdan, cocuklarinin, gece gec saatlerde giiriiltii yapmalarindan rahatsiz
olmamiz nedeniyle hoglanmayabiliriz, hatta onunla tartigabiliriz. Bu hoglanmama ve belki de
uzak durma hali ‘giirtltii sorunu’ kapsaminda tutuldugu zaman, kisileraras: iligskilerdeki siradan
bir ¢atigma olarak diistintilebilecekken, komgunuzun Kiirt olmasi ve Kiirtlerin genelde ¢ok ¢ocuk-
lu olmasi bigiminde algilanip yorumlandiginda, siradan bir uzlagsmazlik durumu, onyargilardan
beslenen ayrimci davraniglara yol acabilir. Siradan bir kigileraras iligki sorunu, ‘guriilti sorunu’
olmaktan ¢ikip, komgumuzun etnik grup aidiyetine atfettigimiz 6nyargilarimizin yonlendirdigi
bir ayrimcilik 6rnegine doniigmustiir. Bu diigtince ve kanaatler, olgunlagmamig, kaniti olmayan
pesin kararlara dayanir. Belli bir gruba atfedilen ve ayrimciligin konusu olan o6zellikler bazi za-
man ve durumlarda gercegi de yansitabilir. Ornegin, kadinlarin teknik konularda erkeklerden da-
ha az becerikli, hatta yetenekli olduklari nesnel bir gerceklik olabilir. Peki bu yeteneklerini gelis-
tirmeleri igin kadinlara saglanan imkanlar erkeklere saglananla esit midir? Bu yetenek normatif
olarak erkeklerden mi kadinlardan mi1 beklenir? Bu sorularin isaret ettigi pek ¢ok faktorii dikka-
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te alarak s6z konusu nesnel gercekligi degerlendirmemiz gerektigi genellikle goziimiizden kacar.
Kadinlara atfedilen ve cinsiyetlerarasi esitsizligin kolayca mesrulastirilmasina yol agan pek ¢ok ni-
telik (yumusak, pasif, glicsiiz gibi), kadin ve erkek olmanin dogasindan degil, toplumsal cinsiyet-
¢i rol beklentilerinden kaynaklanmaktadir. Kald: ki, bir gruba atfedilen 6zelliklerin algisal ya da
toplumsal olarak inga edilmis olmamasi ve biitiiniiyle gercegi yansitmasi da ayrimciligi megrulag-
tiramaz. Ornegin yashlar yavas hareket ederler; algilama yetileri ve hizlar1 yavaslamistir. Bu 6zel-
likleri, onlar1 yagh olmayanlardan gercek anlamda farkl kilmaktadir. Toplu tagima araci kulla-
nan bir kamu gorevlisinin, ‘yaglilar isimi yavaslatiyor’ dusiincesiyle ‘yaslilar’dan hoglanmamasi ve
‘yaslt’ yolculara diger yolculara davrandigindan daha tahammulsiiz davranmasi ayrimciliktir.

Onyargilar

Giinliik yasamda 6nyargi kavramini siradan, iyi ya da kot bir yargt icermeyen, kanita ya da hig
degilse herhangi bir bilgi ya da deneyime dayanmayan her turli ‘on fikir’ anlaminda kullaniriz.
Oysa ayrimcilik literatiiriinde ‘olumlu’ 6nyargidan soz edilmez. Onyargilar, 6nyargiyla yaklasti-
gimiz kisi ya da gruplarla aramiza, en hafifinden fiziksel ya da sosyal mesafe koymamiza yol agan
ve ayrimcilikla yakindan iligkili tutumlardir. Onyargilarin davranisa doniistiigii durumlarda ise
ayrimcilik s6z konusu olur. Ayrimcilik, esasta sosyal farklilasmayi insa etmeye yonelik bir egilim-
dir ve su sekilde 6zetlenebilir: Dig gruba dnyargiyla yaklagilmasi nedeniyle i¢ grup-dis grup iligki-
si zorlasir ya da imkansizlasir, bunun sonucunda dis grup sosyal ya da fiziksel olarak uzakta tu-
tulur ve bu durum kalici bir sekilde devam ettirilir. Toplumsal grup ve katmanlarin, gesitli 6zel-
likleri agisindan bir hiyerarsi icinde orgiitlenmesine bagh olarak onyargi ve ayrimcilik ortaya ¢i-
kar; bu hiyerarsi algisinin en azindan zihinsel diizeyde gerceklesmesi soz konusudur. Egit ve adil
bir toplumsal orgiitlenmenin bulundugu durumlarda 6nyargidan soz etmek belki yine miimkin
olabilir; fakat ayrimcilik ve buna bagh olarak ortaya ¢ikan gesitli siddet davraniglari azalabilir,
hatta hi¢ gergeklesmeyebilir. Bir toplumda hiyerarsik orgiitlenme, adaletsizlik, guicin insasi, glig-
le ilgili soylemsel yap1 ne kadar baskinsa, dezavantajli gruplara yonelik 6nyargi ve ayrimeilik o 61-
¢lide ortaya ¢ikacaktir. Yukarida soztini ettigimiz, insanlar arasindaki kacginilmaz ‘farklar’ 6n-
yargi ve ayrimciligin nedeni degildir. Ayrimciligi doguran, farkl 6zellikleri olan gruplarin top-
lumsal hiyerarsi icinde ‘asagida’ ve ‘dezavantajli’ olarak konumlandirilmalaridir. Ayrimeiligi yay-
ginlagtiransa, farkliliklarin algilanma bigimleri, bazi 6zelliklerin digerlerinden tstiin olduguna da-
ir inanglar, her diizeyde iktidarin ‘fark’a ve ‘farkli olan’a yaklagimi, ‘azinlik’ gibi ¢ogunluga ait ol-
mayana iliskin diglayici, ayrimer ideolojik soylemsel yapidir.

Pek ¢ok bilimsel arastirmanin da ortaya koydugu gibi, 6nyargi ve ayrimcilik sadece belli
bir konudaki tutumumuzla sinirli degildir; belli bir grupla da sinirli degildir. Bu zihinsel yapi,
diinyaya iliskin buttnliklu bir diigtinme aligkanligini yansitir. Hiyerarsik bir bicimde orgiitlenen
toplumlarda, iktidarlar gerek sistemi, gerekse insanlararasi iligkileri gii¢ sahibi olma temelinde ta-
nimlar ve hayata gegirirler. Bu bir kez gerceklestiginde, kimin yukarida kimin asagida oldugu ko-
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nusunda bir tiir s6z birligi olusur ve giinlitk hayatta bu hiyerarsik yapi bireylerin zihninde normal-
lesir. Dolayisiyla, zihin diinyamiz otoriter, tek bicimli ve bu hiyerarsinin dogal oldugu fikrinden
hareketle olugur; boylelikle ‘asagidaki’, ‘dezavantajli’ ve iktidar sahibi olmayan gruplara kargi 6n-
yarg gelistirilmesi ve ayrimcilik yapilmasi yayginlagir ve adeta siradanlagir.

Kalipyargilar

Onyarg, sikhikla kalipyargiyla (stereotipler) karistirilir. Onyargi ve kalipyarg: birbirinden farkls,
ama birbirini tamamlayan iki kavramdir. Her ikisi de sosyal gercekligi kabaca sematize etmeye ya-
rayan surecin birer 6gesidir. Kalipyargi da ényargi da, insanin gerceklige iliskin sosyal ve zihinsel
temsillerini bicimlendirme islevi goriir. Kalipyargilar, belirli bir objeye ya da gruba iligkin bilgi bog-
luklarini dolduran, boylece onlar hakkinda karar vermeyi kolaylastiran, énceden olusturulmus
birtakim izlenimler, atiflar biittinti olarak zihnimizde olusturdugumuz imgelerdir. Bu imgeler tipki
dis diinyadaki objelerin gercek ozellikleri gibi rol oynarlar. Ozellikle yeni olgu, obje ya da grup ile
kargilastigimizda, onlarla ilgili bilgimiz bu tir imgeler 1s18inda bicimlenir. Boylece kalipyargilari-
miz yoluyla, yeni olguyu/grubu gercekte oldugu gibi ya da gercek ozellikleriyle degil, dusiince egi-
limlerimize gore algilariz. Ornegin, her ‘sarigin’ yabanci turistin Alman oldugunu, biitiin Japonla-
rin ‘caligkan’ oldugunu, Araplarin ‘temiz’ olmadigini diisiinmemize neden olan, bu gruplarla ilgili
kalipyargilardir. Orneklerden de anlagildigi gibi, kalipyargilar her zaman olumsuz olmayabilir.
Olumsuz kalipyargilar 6nyargilarin olusumunda etkilidirler.

Insanlar, diinyayr anlayabilmek, diinya iizerine diisiinebilmek igin éngériilerde bulunma
ihtiyaci duyarlar. Bu nedenle, her yeni uyarani ayr1 ayr1 degil de bir simiflama cercevesinde deger-
lendirirler. Iste bu gruplama islemi siniflandirma olarak adlandirilir. Sosyal diinyay: algilamami-
z1 ve yorumlamamizi etkileyen sosyal sumiflandirma, kalipyargilarin ve 6nyargilarin olusumunda
temel bir biligsel siirec olarak ortaya cikar. Insanlar, diger insanlarla ilgili bilgiyi ayirt etmek veya
gruplamak igin 1rk, cinsiyet, dini inang, etnik koken gibi fiziksel ve sosyal ayirt ediciler kullanir-
lar. Biitiin bu agamalardan sonra, ¢ogu zaman 6nyargilarin olusumu kaginilmazdir. Siniflandirma
sureci, kisinin kendi grubu ve diger gruplar hakkinda edindigi bilgileri diizenler. Kalipyargi olus-
turma stireci ise, sosyal diizeyde, gesitli sosyal eylemleri agiklayan ve megrulagtiran grup ideoloji-
lerinin yaratilmasi ve devam ettirilmesine katkida bulunur. Kalipyargilarin, bir grubu diger grup-
lardan (olumlu ya da olumsuz bir bi¢cimde) ayirma, degerlendirme ve farklilagtirma gibi islevleri
vardir. Bu islevler, diinyay1 bir anlamda basitlestirerek sosyal cevreyi taninir hale getirir; ama bu-
nu yaparken onyargilarin olusumuna da zemin hazirlamig olur. Dig grubu, kalipyargilar yoluyla
degerlendirmenin neden Onyargi olusumuna 6nayak oldugunu kisaca su sekilde ozetleyebiliriz:
Kalipyargt olusturma stireci i¢ grup sempatizanhigini ve dig grup ayrimeiligini belirgin bicimde ar-
tirir. I¢ ve dis grup ayrimlastirmasinin siireclerini inceleyen Sosyal Kimlik Kurami’na gore, i¢ grup
taraftarligi sadece dig grup tiyelerini tektiplestirmez; ayrica i¢ grup tiyelerinin birbirlerinin 6zellik-
lerini, hatta inanclarini benzer algilamalarina yol acar. Kalipyarg: olusturma stirecinde, dis grup
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tyelerinin inanglari da tektiplegtirilir; boylelikle dig grubun gortslerinin i¢ grubun goriislerine
benzemedigi inanci gii¢lenir. Biligsel diizeyde herhangi bir bi¢cimde yaratilan ‘biz ve onlar’ farkh-
lagmasi, i¢ grubun lehine davranmak icin yeterli bir kogul gibi gortliir. Bunun sonucunda ig ve dig
grup arasindaki sinirlar giiclenir ve ayrimciligi olusturan mesafe, kendini gerceklestiren bir keha-
net gibi kendiliginden olusur.

Ozciiliik ve Onyargili Kisilik

Onyargi ve ayrimcihigin anlagilmasinda bagvurulan kuramlar arasinda sosyal, kiiltiirel ve politik
ortamin belirleyiciligini 6ne ¢ikaran yaklagimlar bulunmaktadir. Bunun yani sira ayrimciliga es-
lik eden kisilik yapisinin ve bireysel yasantinin 6nemini vurgulayan kuramlar da vardir. Kuskusuz
bu kisilik yapilarinin olusmasina ve yayginlasmasina neden olan da buna uygun sosyal ve politik
iklimlerdir. Ayrimciligin anlagilmasinda, ginimiizde yeniden yaygin olarak kullanilmaya bagla-
nan yaklagimlardan biri, sosyal psikolog Gordon Allport tarafindan ikinci Diinya Savasi sonra-
sinda, 1950’lerin baginda ortaya atilmustir. Allport, 6nyargili kisiligin canli bir portresini ¢izer:
Onyargili kisiler, insan gruplarini kati bir tutum icinde algilamaya egilimlidir; gruplari olusturan
bireylerin 6zelliklerini ¢ift kutuplu (dikotomik) ve hosgorisiiz olarak, degisime karsi duran bir ta-
virla degerlendirirler. Onyargih zihnin bu bilesenleri genel bir bilissel stil olusturur ve ézcii inanc-
lardan beslenirler. Diinyada, her gey siyah ya da beyaz, iyi ya da kotudir. ‘Latinler tutkulw’, ‘es-
cinseller neseli’, ‘kadinlar duygusal’, ‘erkekler katr’, ‘Italyanlar yakisikl’, ‘Cingeneler eglenceli-
dir’. Bazilari ¢ok masum ve hatta olumlu gibi goriinen bu kalipyargilara bakildiginda, s6z konu-
su gruplarin ‘6z’tine dair bir ya da birkag 6zelligin, bu gruplara ait olan ya da oldugu varsayilan
bireyleri, grup aidiyetleri tizerinden algilamamiza ve kolayca siniflandirmamiza sebep oldugunu
goruriiz; bu stirecte bireylerin kisisel 6zellikleri tamamen goz ardi edilir.

Ozciiliik, insanlarin, kendilerinden farkli birey ve gruplari ‘bir tiiriin iiyesi’ gibi algiladig
ortuk yaklasimlar: ifade eder ve sosyal diinyanin sabit, degismez bir sekilde anlagilip algilanmasi-
na yol acar. Ozciiliigii tartisan yazarlar, insanlarin, sosyal kategorileri dogal tiirlermis gibi ele al-
ma egiliminde olduklarini savunurlar. Bu sosyal kategoriler (gruplar, irklar, cinsiyetler, cinsel yo-
nelimler vb.) altinda belli bir 6ziin (essence) yattigini diisiinmek, bir kategorinin tiyeleri hakkinda
¢ikarsama yapabilmek i¢in sonuca hizlica gotiiren zengin bir ¢ergeve saglamaktadir. Bircok sos-
yal bilimei, 6zcti yaklagimlarin irk¢iliga kaynak olusturdugu konusunda hemfikirdir.

Gruplar ozciilestirme, insanlarin distindiigi ya da anladigi bir sey degil, insanlarin yap-
t1ig1 bir sey olarak goriilebilir. Ozcii inanglar, sadece ényargilarin olugsmasina ve insanlarin grup
aidiyetlerinden hareketle kategorize edilmelerine yol agmakla kalmaz; ayni zamanda farkl ideo-
lojik kogullarda belirli sosyal iglevleri olan sdylemsel hareketlerin, edimlerin ortaya ¢ikmasina da
hizmet ederler. Son yillarda yapilan ¢alismalarda 6zctiliik, ayrimcihigi ve 6zellikle irk¢iligi besle-
yen bir kisilik egilimi olmanin yani sira olasi dzgiirlestirici yanlariyla da ele alinmaktadir. Bir et-
nik, kiiltiirel, cinsel vb. grubun ‘6z’tintin vurgulanmasi, yani bir grubu belirleyen kolektif 6zelli-
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ge isaret edilmesi her zaman ayrimciliga hizmet eden, zulmedici, ezici bir yaklagim olarak tanim-
lanamaz; anti-6zciiliik de her zaman ozgiirliikciiliige gotiirmez. Ornegin, irkqilik karsiti olan bir
kisi, insanlarin irksal kimliklerine saygi duyulmasi gerektigini diigtinen kisidir. S6z konusu kisi,
baskin gruplara karsi, irk¢iliga karsi miicadele ederken ve bu micadelenin politik soylemini
olustururken, ‘Beyazlar’, ‘Siyahlar’ gibi terimleri ‘esitlige” hizmet edecek sekilde seferber edecek-
tir. Ornegin, “Bu iilkede Siyahlar, Beyazlarla esit firsatlara sahip degildir” ciimlesi, 6zcii ifadeler
tagimaktadir; ama buradaki 6zciiliik, irk¢iliga karst miicadeleye hizmet etmektedir. Etnik halki
kulturle esit tutan ve fark edilip, saygi duyulmas: gereken otantik kiltiirel farklari vurgulayan
cok kiiltiirlii yaklasimlarda da ozciligiin benzer bir tipine rastlanabilir. Bu yaklagim, irk¢i zul-
mi, etnik diglamay:1 tanimlayabilmekte ve kiltiirel haklari savunmada yararli olabilmektedir. Bu
gruplar, kendi etnik kimlik ve kultiirlerini megrulagtirmak amaciyla 6zct tartigmalar yirtitmek-
te ve bu gruplarin iddialarini gormezlikten gelmek gitgide zorlasmaktadir. Sonug olarak 6zcii-
lik, ozct temsiller ¢esitli yollarla ve gesitli ideolojik etkilerle kullanilabilir. Bu yoniiyle 6zctiluk
ayrimciliga yol agabilecegi gibi, haklari ayrimcilik yoluyla elinden alinmis gruplarin kolektif
haklarini savunmalarina da hizmet edebilmektedir.

Allport, 6nyarginin sadece belirli bir konudaki tutumla smirl olmadigini séyler; ayni sekil-
de sadece belirli bir gruba yonelmesi de olasi degildir. Ona gore 6nyargi, muhtemelen diinyaya ilig-
kin buttunlikli bir diigtinme aligkanligint yansitir. Bununla tutarh olarak sosyal psikologlar ve ki-
silik psikologlari 6nyargiyla birlikte gelisen, biligsel nitelikli kisilik 6zelliklerini aragtirmiglardir.
Otoriterlik, katilik, belirsizlige tolerans gosterememe, biligsel olarak kapanma ihtiyaci gibi 6zellik-
ler genellikle 6nyargiyla birlikte ortaya ¢ikmaktadir. Ikinci Diinya Savas’ni takip eden yillarda ise
Frankfurt Sosyal Arastirmalar Enstitiisi’niin tiyeleri Horkheimer, Marcuse, Adorno ve Fromm,
Nazizmi bir kisilik 6zelligi olarak kavramsallagtirmiglardir. Theodor Adorno ve meslektaslari, yii-
ruttiikleri ¢alismalarda bireyin, diktatorlerin ilkelerine olan itaatini bir kisilik 6zelligi olarak betim-
lemiglerdir. Otoriter Kisilik Kuramz'ni yapilandirirken oncelikle Yahudi kargit1 kigileri incelemis-
lerdir. Arastirmacilar, kaliplagmis diistince tarzinin etnik merkezci (etnosantrisizm) yaklagimlari da
icerdigini ve saldirganliga temel olusturdugunu vurgulamislardir. Onyarginin sadece belirli bir
grupla kurulan iligkiden degil, genel bir zihinsel yapidan kaynaklandigini ileri sirmusler ve bunu
‘etnosantrizm’ olarak adlandirmuslardir. Etnosantrizm, ‘kendi grubunu merkezde goriip, diger bii-
tuin seylerin ona bakilarak ol¢uliip bigildigini diisiinen’ bir bakis agisi olarak tanimlanabilir. Etno-
santrik yaklagim, kendini begenmislik ve gururla beslenip, kendini, kendi digindaki her geyden
olumlu anlamda farkli ve tstiin gérmektir.

Adorno’nun fagist propagandanin klasikleri olarak saydigi ve gintimiizde tipik bir milli-
yetcilik sdylemini tamimlayan dil, 6nyargi ve ayrimciligin en 6nemli araglarindandir: Yalniz kurt,
yorulmazlik fikri, zulmedilen masumiyet, kiigiik dev adam, her zaman pusuda bekleyen icerideki
ve disaridaki diismanlar, siirekli olarak ima edilen, isaret edilen sinsi fikir ve tehlikeler, icimizde-
ki yabancilar, “Ya sev ya terket”...

Sonug olarak, Adorno ve arkadaslarinin gelistirdigi ‘Otoriter Kisilik Kuramr’, bireyin bilin-
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calti siireclerini, onun gevreye zarar verme motivasyonunun bir kaynagi olarak gormektedir. Bu
streg, dis gruplarin ‘glinah kegisi’ olarak algilanmasiyla sonuclanir. Adorno’nun kuramina gore,
bireyin kisilik olusumunda, kisinin i¢inde yasadigi sosyal baglamin birey tizerindeki etkisi goz ardi
edilmese de, asil belirleyici kisisel yasantilardir. Otoriter Kisilik Kurami’na gore, bireyin kisilik olu-
sumunda, ailenin ekonomik durumu, sosyal, etnik, dini aidiyeti, ailede kabul edilen ideolojinin
baskinligi gibi sosyal faktorlerin de etkisi bulunmakta, sosyal kosullarin ve geleneklerin degismesi
bireyin kisiligini de kugkusuz etkilemektedir. Fakat bu degisikliklerden etkilenme, var olan kisili-
gin degismesi anlamina gelmemektedir. Uzun donem, bu yapiya sag, fasist ideolojilerin eslik ettigi
digtintilmus, fakat daha sonralari yapilan pek ¢ok ¢alisma, otoriter kisiligin ya da 6nyargi ve ay-
rimciliga eslik eden normatif, tek bi¢imli zihniyet yapisinin ideolojilerin soziiyle degil, diinyay1 kav-
rayis bicimiyle ve hayata gecirilis pratikleriyle olustugunu gostermistir. Solcular da en az sagcilar
kadar otoriter zihniyet ve kisilige sahip olabilirler; 6nyarg: ve ayrimciligi besleyen kosullar1 ortaya
¢ikarabilir ya da besleyebilirler.

Sonug Yerine

Onyargilari ve ayrimcr davraniglari, sadece kisilik 6zelliklerinden hareketle anlamaya ¢alismak,
ayrimciliktan kaynaklanan siddeti agiklamakta yetersizdir. Bazi toplumlarda ve tarihin belirli do-
nemlerinde toplumun neredeyse tiimiine yayilan bir ayrimciliktan s6z etmek mumkundur. Eger
onyargi ve ayrimcilik bireysel farkliliklarla agiklanabilseydi, o zaman toplumun tiimiinde ya da
buiytik bir boliimiinde eg zamanl olarak goriiliiyor olmazdi. Sonsoéz olarak ayrimciligi buttinliik-
It bir sosyal olgu olarak gormek gerektigi sdylenebilir: Ayrimciligin kisisel, sosyal, hukuksal yon-
lerini birbirini tamamlayan yapilar olarak degerlendirmek 6nemlidir. Ayrica, bir ideoloji olarak
ayrimciligin bu yazida degindigimiz biitiin yonlerinin, ancak belli bir hiyerarsik sosyal sistem icin-
de anlaml bir bittin olusturdugunun ve ayrimci davraniglara dontistiguiniin farkina varmak ge-
rekir.
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Ozet

Bu makalede ényargt ve ayrimcilik konular: psikolojik acidan ele alinmaktadir. Onyargi, kalip-
yargi ve ayrumcilik, literatiire gore ve ornekler esliginde tammlandiktan sonra, insan zibninin ras-
yonellik-irrasyonellik kapasitesine deginilmektedir. Onyarg: olusumuna bireysel diizeyde katk:
saglayan faktorler psikanaliz literatiirii isigimda, sosyal diizeyde katki saglayan faktorler de sosyal
psikoloji literatiirii 1siginda degerlendirilmektedir.

(1) Bu metin, Ayrimcilik: Cok Boyutlu Yaklasimlar adh kitapta (Cayir, K. ve M. Ayan Ceyhan (der.), 2012, Istanbul Bilgi Uni-
versitesi Yaymlar, Istanbul) yayimlanmistir.

(2) Murat Paker, Istanbul Tip Fakiiltesi’nden mezun oldu ve bir siire hekimlik yapti. Bu siirede Bogazici Universitesi’nde Klinik
Psikoloji yiiksek lisans egitimini tamamladi. Ayni alanda doktora yapmak tizere New York’a, New School for Social Resear-
ch’e gitti. Bu tniversitede doktora ve doktora sonrasi ¢aligmalarini tamamladi. Psikanaliz, travma, psikoterapi ve bunlarin
politikayla kesisimi temel ilgi alanlarini olugturmaktadir. Halen Istanbul Bilgi Universitesi Psikoloji Boliimi’nde égretim iiye-
si olarak ¢alismakta ve ayni boliimdeki Klinik Psikoloji yiiksek lisans programinin direktorligiinii yiiriitmektedir.
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Giris

Onyargilar, giindelik hayatimizda ve iliskilerimizde oldugu gibi sosyo-politik dinamiklerde de sik
sik karsimiza ¢ikan ve gesitli ayrimciliklara neden olabilen tutumlardir. Insan bilimlerinden psi-
koloji de uzun zamandir 6nyarg: tzerine ayrintili ¢aligmalar ylirtitmistir. Bu makalede sosyal
psikoloji ve psikanalizden yararlanarak 6nyargi ve ayrimcilik konularina psikolojik agidan yakla-
silacaktir. Psikolojik agidan 6nyargi ve ayrimcilik nedir, nasil olugur, hangi faktorlerle iligkilidir?

Once, adet oldugu iizere tanimlardan baslayalim: Onyarginin iki temel bileseni oldugu
konusunda genel bir fikir birligi vardir: 1) Bir insan grubuna kars: temelsiz bir inang ya da fikir
olarak tanimlanabilecek bir kalipyargi ve 2) buna eglik eden giigli bir duygulanim (Quillian,
2006). Kalipyargi, onyarginin biligsel (cognitive) parcasidir ve insan gruplarina dair genelgecer,
sablonvari inanclari icerir. Bir kalipyargiya giiclii bir duygulanim da eslik ederse, bir tutum ola-
rak ényargt olusmus olur.? Onyargidaki duygulanim genellikle olumsuzdur (antipatik), ama
olumlu (sempatik) duygular esliginde seyreden 6nyargilar da mevcuttur. Onyarg: psikolojisine
dair ilk kapsamli acilimi yapan Allport (1954), 6nyargiy1 “hatali ya da esnek olmayan bir genel-
lemeye dayali antipati” olarak tanimlamigtir. Allport’un zamanindan beri 6nyarg: psikolojisine
dair teorileri cok daha incelikli bir hal almislarsa da tanimin temel eksenleri degismemistir. On-
yargl, eksik/hatali bir yargilama siireci sonucunda olugsmus, bir insan grubuna veya o grubun te-
kil diyelerine yonelik, genellikle olumsuz bir tutum olarak tanimlanir (Fiske 1998; Jones 1997;
Nelson 2002).

Ayrimcilik ise, zihinsel bir olgu olan tutumdan farkli olarak gozlemlenebilir davraniglar
diizeyinde tanimlanir. Bir insana ya da insan grubuna, belli bir 6zelligi nedeniyle esitsiz/farkli mu-
amele yapilmasi ayrimciliktir (National Research Council 2004). Ayrimcilik, genellikle olumsuz
(ayrimcihiga ugratilan1 dezavantajl kilacak) bicimde uygulanmasina ragmen, tam tersi, ayrimcili-
ga ugratilani avantajh kilacak ayrimcilik (6rnegin kayirmacilik ya da esitsizlikleri gidermek icin
uygulanabilen pozitif ayrimcilik) ornekleri de s6z konusudur. Ayrimcilik, kisileraras iligskilerde
ortaya cikabilecegi gibi, siklikla kurumsal/yapisal diizeyde de goriilebilir.

Bunu su sekilde sematize edebiliriz:

Kalipyarg + giiclii duygu = Onyargt —  Ayrimcilik

Orneklersek:

Bir insan grubu (6rnegin Turkler, Kiirtler, Almanlar, Kayserililer, kadinlar vb.) bir sifatla
(ornegin ilkel, vahsi, igrenc, pis, aptal, kurnaz, zeki, akilli vb.) tamimlanir. Bu, agir1 genellemeye
dayanan, temelsiz bir kalipyargidir. Bu kalipyargiya, duruma gore olumsuz (korku, kaygi, igren-
ti, hogslanmama, antipati, nefret vb.) veya olumlu (begeni, sempati, hogsnutluk vb.) duygular eslik
ettiginde, 6rnegin “Kirtler ilkeldir ve onlardan nefret ediyorum” veya “Tiirkler akillidir ve onla-

(3) Bu makalede kullandigim temel kavramlarin uluslararasi Ingilizce literatiirdeki kargiliklarini vermek isterim. Onyargi = pre-
judice; kalipyarg: = stereotype; bilissel = cognitive; duygulanim = affect; ayrimcilik = discrimination.
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r1 seviyorum” gibi ényargilarimiz olabilir. Onyargisal tutumlarimiz kimi zaman acik, ama ¢ogu
zaman ortiik (yari-bilingli ya da bilingdisi) durumdadir.

Ornekten devam edersek, “Kiirtler ilkelse ve onlardan nefret ediyorsam, bir insana sirf
Kiirt oldugu igin cesitli derecelerde ayrimcilik uygulayabilirim. Ornegin, Kiirtlerle arkadas/sevgi-
li/fes/komsu olmak istemem, Kiirtleri ige almam, onlar1 asagilarim, uzak durmalarini isterim, ken-
dimle esit gormem, haklari oldugunu diiginmem, vb.” Tehdit algisinin iyice yiikseldigi durumlar-
da ise bu ayrimcilik Kiirtlere, sirf Kiirt olduklari igin siddet uygulamaya kadar gidebilir (Paker
2006). Ayrimciliga dayali siddet tirleri basit tacizlerden baslayip, katliamlara kadar uzanabilir.
Onyargiya dayali ayrimciligin doruk noktasi soykirimdir.

Diger ornekten devam edersek, “Turkler akilliysa ve onlari seviyorsam, bir insana sirf
Tiirk oldugu i¢in degisik derecelerde bu sefer pozitif ayrimcilik uygulayabilirim.”

Insan grubunun ismi, tanimlama sifati, eslik eden duygu ve biitiin bunlarin yol actig1 ay-
rimci davranigin tipi degiskenlik gosterebilir; ama onyargi-ayrimeilik eksenindeki denklem kaba
hatlariyla boyledir. Giniimiiz diinyasinin makro diizeydeki en yaygin 6nyargt havuzlar: milliyet-
cilik, 1rk¢ilik, cinsiyetcilik ve homofobidir.

Gorillebilecegi gibi, onyarg: ve ayrimcilik, kisilerarasi ve toplumsal ¢atisma ve barig dina-
mikleri agisindan merkezi 6nemde olan fenomenlerdir.

Rasyonellik - irrasyonellik
Nasil bir zihin yapimiz var ki, bol miktarda ényargi iiretebiliyor? Onyargili olmanin iyi bir sey ol-
madigina ve onyargilardan kurtulmamiz gerektigine dair genel bir kanimiz vardir, ancak kotii ha-
ber su ki, insan 6ényargilardan tamamen kurtulmasi miimkiin olmayan bir canlidir. Ornegin, her-
hangi bir olay yasadigimizda olay: inceler, degerlendirme yapar ve bir yargiya/karara variriz. Bu-
nu da mecburen cesitli kisa yollar, kestirimler (beuristic) kullanarak yapariz. Ciinkt insan zihni
bir bilgisayar gibi algoritmik calisamaz. Bilgisayar, kapasitesindeki biittin bilgileri, biitiin ihtimal-
leri elden gegirip degerlendirdikten sonra bir sonuca varir. Insan zihni ise bunu yapma kapasitesi-
ne sahip degildir. Insan zihni, kestirme yollar kullanarak calisir (Kahneman, Slovic, Tversky
1984). Kestirimci stirecler hiz saglar; ama hata yapmaya agiktirlar. Bu yapisal kisithlik yiiziinden
insan rasyonelligi sinirli bir rasyonelliktir (Simon 1982) ya da bagka bir deyisle, insan kismen ir-
rasyoneldir de. Buna ek olarak gii¢lii ham duygularin, muhakeme siireclerini etkileyip rasyonellik
dozunu azalttigin da belirtmek gerekir (Wright ve Bower, 1994). Ornegin, kizginhigin sosyal al-
gida daha cok kalipyargi ve dolayisiyla 6nyarg tiretimine yol actigi gosterilmigtir (Bodenhausen,
Sheppard ve Kramer, 1994). Ote yandan, farkindalik alanimizin disinda isleyen bilingdist siirec-
lerin muhakemeyi ve davraniglari etkiledigi ve yine rasyonelligi kisitladigini eklemek gerekir
(Westen 1999).

Biitin bunlari bir araya getirdigimizde, insanin ontolojik olarak yabana atilamayacak de-
recede irrasyonellik potansiyeline sahip oldugu goriiliir. Irrasyonellik, 6nyarg: iiretimi ve ayrim-
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cilik i¢in gerekli zemini sunar.

Eger insan 6nemli derecede irrasyonel bir canliysa, ényarg: ve ayrimcilik bir kader midir?
Kaderse, bu konular1 ¢calismayi, 6nyargi ve ayrimciliga karst mucadele etmeyi birakalim mi? Bu
bir ontolojik zaaf ise, 0 zaman neden 6nyargi ve ayrimeiliga yatkinlik konusunda insanlar arasin-
da ¢ok genis bir ¢esitlilik s6z konusu?

Onyargiyi, ontolojik bir zaaf olarak tanimlamak, onun insan zihni ve kiiltiiriinden tama-
men yok edilmesinin imkansizligina isaret eder. Ancak her insan ve sosyal grubun onyargi ve ay-
rimciliga yatkinlik dereceleri farklidir. Herkes ayni derecede onyargili degildir, ayni derecede ay-
rimci davranmaz; burada oldukga genis bir spektrum vardir. Dolayisiyla, nedenleri anlagilip uy-
gun midahalelerde bulunulabilirse, 6nyargi ve ayrimcilik tamamen yok edilemese bile ¢ok ciddi
derecede azaltilabilir.

Ne tiir psiko-sosyal faktorler/siiregler 6nyargi iiretimine katki sagliyor? Insan gibi cok-kat-
manli, karmagik bir canlinin 6nyargi gibi karmagik bir tutumuna dair bu sorunun cevabinin da
olduk¢a karmasik olmasi kacinilmazdir. Bu soruya klasik psikanaliz, bilin¢disi fanteziler, ¢atis-
malar ve karakter yapisi gibi birey-i¢i, dinamik ve motivasyonel faktorler tizerinden; sosyal psiko-
loji ise grup 6zdesimleri, i¢c-grup/dis-grup dinamikleri gibi daha ¢ok biligsel faktorler tzerinden ce-
vap aramustir (Fiske 2000). Asagida birbirleriyle pek etkilesmeden yaklasik 60 yildir kendi mec-
ralarinda gelisimlerini stirdirmus bu iki temel yaklagimin 6nyargi konusundaki bulgular: kisaca
ozetlenecektir.

Bireysel Diizeyde Onyargi
Onyargi konusunda dogrudan klasik psikanalizden oldukca etkilenmis ilk yaklagim, Ikinci Diin-
ya Savasi sonrasinda Nazi ideolojisinin nasil kitlesellesebilmis oldugunu arastiran Adorno ve eki-
binden gelmistir (Adorno, Frenkel-Brunswik, Levinson, Sanford 1950). Adorno ve arkadaglari,
otoriter kisilik yapisinin 6nyargi iiretiminde ¢ok etkili oldugunu savunmuslardir. Otoriter kisilik
boyutlari olarak, oteki sosyal gruplara ve azinliklara yonelik onyargi, kendi sosyal grubunu yii-
celtme, politik-ekonomik muhafazakarlik ve anti-demokratik tutumlar tanimlanmigtir. Bu yakla-
simda altta yatan psikanalitik varsayim, cocukluk donemlerinde ebeveynleri tarafindan baskilan-
mug/cezalandirilmis kisilerin, cinsellik ve/veya saldirganlik diirtiileriyle ilgili psise-ici# catismalari-
n1 dengeleyebilmek igin otoriter bir kisilik gelistirdikleri ve bu kisilik tizerinden kendi ge¢mis bas-
kilanmighiklarini bagkalarina yansittiklari seklinde 6zetlenebilir. Bu yaklasim, orijinal haliyle bir
stire popiiler olmugsa da 1960’lardan itibaren, klasik psikanalizin inig trendine ge¢mesine paralel
olarak pek sozii edilmez hale gelmistir. Temel neden, orijinal ¢alismanin tasidigi metodolojik so-
runlardir.

Yillar sonra otoriter kisilik yaklasimindan kokenlenen, ama bu sefer cok daha incelikli me-
todoloji kullanan iki aragtirma ¢izgisi ortaya ¢ikmugtir: 1) Altemeyer (1981), gelenekselcilik, oto-

(4) Psise-ici (intrapsychic): ruhsal aygit icinde ve igsel psikolojik siirecler.
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riter saldirganlik ve otoriter itaatkarlik gibi boyutlar1 olan sag-kanat otoriterligin, onyargi olusu-
muna katkida bulunan 6nemli bir kisilik boyutu oldugunu gostermistir. 2) Sidanius ve Pratto
(1999) ise kendi sosyal grubunun diger gruplara hakim/iistiin olmasini tercih etmek seklinde ta-
mmlanan sosyal hakimiyet yoneliminin 6nyargi olusumuna katkida bulunan ayri bir 6nemli kisi-
lik boyutu oldugunu gostermistir.

Bu ve benzeri arastirmalar sonrasinda, bu iki kisilik boyutunun birbirinden 6zerk oldugu
ve iki farkli tip otoriter kisilik orglitlenmesine isaret ettigi distiniilmustiir: Sirasiyla boyun egen ve
baskin. (Altemeyer, 1998; Duckitt, 2001). Her iki tip de 6ényargi olusturmaya katkida bulunur.

Karakterolojik psikanalitik bir yaklagimla, Young-Bruehl (1996) ti¢ degisik karakter/kisi-
lik orguitlenmesinin ti¢ farkli tarzda 6nyargi olusumuna neden olacagini savunmustur. Obsesif/pa-
ranoid tarz, kat1 kisilik yapisi nedeniyle otekiyle rahat, esnek ve egit iligki kuramayan, 6tekinden
kolayca kuskulanan bir kisilik tarzidir.> Bu tarzin iirettigi 6nyargilar, daha kati ve istikrarli, degi-
sime oldukga direncli 6nyargilardir. Histerik tarz ise, obsesif tarzin tersine oldukea izlenimsel, de-
gisken ve duygu kabarmalariyla seyrettigi igin bu tarzin olusturdugu ényargilar da istikrarsiz ve
degiskendir. Narsisistik kisilik tarzinin olusturdugu 6nyargilar ise, kendisi ve bagkalari i¢in deger-
sizlestirme-yiiceltme ekseninde salinir, gercek¢i/makul orta yol cok miimkiin degildir. Young-Bru-
ehl’in yaklagiminda, 6nyarginin anlasilabilmesi igin ben-6teki ya da biz-6teki konumlanmalarina
ek olarak degisik kisilik tarzlar1 seklinde 6rgiitlenmig bilin¢disi arzu ve fantezilerin de incelenme-
si onerilmektedir.

Klasik psikanalitik yaklagimlar genel olarak dnyarginin ¢atisma ya da tehdide uyum sagla-
mada kullanilan bir psikolojik arag oldugunu kabul ederler. Onyarg, istenmeyen cinsel veya sal-
dirgan itkileri, yer degistirme,® yansitma ya da yansitmali 6zdesim” gibi savunma mekanizmalari-
n1 kullanarak disa atar, bu sayede iliskili psise-ici kaygiy1 yatistirir, duygulanimi diizenler. Orne-
gin, kat1 stiperego taleplerinden tiireyen kendini su¢lama egilimlerinin yarattigi kaygi, suclamanin
glinah kegisi haline getirilmis bir bireye ya da gruba yansitilmasiyla yumusatilir. Su¢lama ve bu-
na bagh saldirganlik igten disa atilmis olur.

(5) Kisilik tarzi ile kisilik bozuklugunu ayirt etmek gerekir. Kisilik bozukluklari, toplumun gorece dar bir kesiminde goriilen, ug
duizeyde kisilik ve iliski problemleriyle seyreden psikopatolojik tani kategorileridir. Kisilik tarzi ise, hepimizin sahip oldugu,
belli kisilik 6zellikleri ve oriintiilerinin bir araya gelmesiyle olusmus, patolojik olmasi gerekmeyen, kendimizle ve baskalariy-
la iligkilenme tslubumuzdur. Karakter/kisilik yapisinin/tarzinin nasil oldugunu 6n plana alan yaklagimlara ‘karakterolojik’
yaklagimlar denir.

(6) Yer degistirme, psikanaliz i¢cinde tanimlanmus, bilingdist bir savunma mekanizmasidir. Bu mekanizmada, cinsel ya da saldir-
gan itkiler daha kabul edilebilir ya da daha az tehdit edici hedeflere doniistiiriiliir. Ornegin, patronuna kizan ama bu 6fkeyi
ifade edemeyen iscinin eve gelip karisini ya da ¢ocugunu dévmesi veya yoksullugun yarattigr gerilimin yoksullugun kaynak-
lartyla higbir ilgisi olmayan bir azinlik gruba yonelik saldirganliga doniigmesi.

(7) Yansitma, psikanaliz i¢cinde tanimlanmus bilingdigi bir savunma mekanizmasidir. Bu mekanizmayi kullanan kisi, kendi igin-
deki kabul edilemez arzu ve itkileri baskasina atfeder. Bir kisiden ya da bir insan grubundan aslinda nefret ediyorsam ve bu
duygumla yiizlesmek su ya da bu ytizden ¢ok tehdit ediciyse, bilingdisi olarak nefretimi o kisiye ya da gruba yansitirim; on-
larin benden nefret ettigini sanmaya baslarim. Yansitmali 6zdesim savunma mekanizmasinda ise, yansitmaya ek olarak, yan-
sitmay1 yaptigim kisi ya da grup yansittigim duyguyla 6zdesim igine girer ve mesela benden nefret ediyormus gibi hisseder ve
davranir.
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Onyarginin, giindelik hayattaki siradan tercihler ve hatalar seklinde olan daha selim gorii-
numlerinden ve nefret/hiddet dolu bir yikicilikla giden daha habis formlarindan bahsetmek miim-
kiindiir (Parens, Mahfouz, Twemlow ve Scharff 2007). Klasik psikanalitik yaklagimlar, onyarg
konusunda bize énemli i¢goriiler kazandirsalar bile, meseleyi temel olarak birey-i¢i ve diirtii-te-
melli gormeyi agamadiklari ve sosyal grup sitireclerine dair kapsamli bir agiklama getiremedikleri
icin ciddi sinirhiliklar igerir. Ancak, bilin¢disi dinamikler, kisilik tarzi, narsisizm ve savunma me-
kanizmalari gibi psikanalitik kavramlar kapsamli bir 6nyargi teorisi i¢in vazgegilmezdir.

Sosyal Diizeyde Onyargi

Sosyal grup dinamikleri tizerinden 6nyargi konusuna baktigimizda, en 6nemli katkiy1 sosyal kim-
lik teorisinin ¢ercevesinde gerceklestirilmis arastirmalarin yapmis oldugu goruliir (Tajfel, Fla-
ment, Billig ve Bundy, 1971; Tajfel ve Turner 1986). Bu teoriye gore, insanlar kendi gruplariyla
(i¢-grup) Ozdesim kurarlar, onu daha degerli bulurlar; diger gruplari (dis-grup) daha degersiz bu-
lurlar. Bu dinamikte iki temel kurucu faktor 6n plana ¢ikar: Siniflandirma ve 6zdeger.

Suiflandirma (Categorization)

Insan canlisinin, diinyayi, cevresini ve kendini anlayabilmek ve konumlandirabilmek icin
biligsel olarak siniflandirma yapmaya (kategorilestirmeye) ihtiyaci vardir. Sosyal iligkileri de cesit-
li ozellikler tizerinden siniflandiririz ve kendimize benzedigini diisiinduklerimizle bir sosyal grup
olustururuz ya da verili kimi sosyal gruplarin igine dogar ve onlarla degisik derecelerde 6zdegim
kurariz. Sorun su ki; insan canlisi kategoriler-arasi farkliliklari abartmaya ve kategori-ici farkli-
liklari kiigimsemeye egilimlidir (Capozza ve Nanni 1986). Bu sayede i¢c-grup kendi icinde, dig-
grup da kendi iginde tektiplestirilir (homojenizasyon) ve i¢ ve dig gruplar arasindaki farklar buyi-
tilerek, iki grup arasindaki mesafe acilir. Ek olarak, insanlar diger insanlari éncelikle cinsiyet,
yas, deri rengi, anadili gibi gorunir ozellikleri tizerinden etiketlemeye ve siniflandirmaya egilimli-
dirler (Arcuri 1982). Boylece bu 6zellikler kolayca sosyal gruplarin/kimliklerin kurucu 6zellikleri
olabilirler ve bu ozellikler tizerinden i¢-dis gruplar arasinda kati ayrim ¢izgileri cizilebilir.

Ozdeger (Self-Esteem)

Kendimizi iyi hissedebilmek (6zdegerimizi [self-esteem] yiiksek tutabilmek) i¢in i¢-grubu-
muzu dis-gruplara gore daha fazla kayiririz. i¢-grup (biz), dis-gruplardan (onlardan/otekilerden)
daha iyidir/tstiindur/degerlidir; dolayisiyla grubumla 6zdegim i¢inde olan ben de iyi/ustiin/deger-
li hissedebilirim. Bu ¢ergevede i¢-grubuma pozitif 6nyarg: gelistirip kayirmaci davranirken, dis-
gruplara negatif 6nyarg: gelistirip ayrimci davranabilirim.

Ic-grupla 6zdesim diizeyi ne denli artarsa, dis-gruplara kars: gelistirilen 6nyargi ve ayrim-
ciliklarin dozu da o denli artar (Brewer 1999). Sosyal psikoloji alaninda yapilmig aragtirmalara
dayanarak, gruplararasi iligkilerdeki 6nyargi ve ayrimeilik treten bu kati i¢-dis ayriminin, belirli
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kosullara sahip gruplararasi temas ile yumusatilabilecegi gosterilmistir. Bu kosullar, esit statiide
olmak, ortak amaglara sahip olmak, bir eylem tizerinden igbirligi yapmak ve gruplararasi ¢catisma
durumunda bir otoritenin yaptirim giiciinii elinde bulundurmasi seklinde tanimlanmugtir (Fiske
2000).

Evrim psikolojisi agisindan bakildiginda, insan canlisinin onbinlerce yil siiren evrim serii-
veninde sosyal grup aidiyeti, hayatta kalma ihtimalini arttiran ¢ok 6nemli bir faktor olarak go-
rilnmektedir (Caporael, 1997; Fiske 2000). Insanlik tarihinin ¢ok biiyiik boliimiinde grup disina
atilmak oliimle esdegerdir. Dolayisiyla sosyal grup aidiyeti ihtiyacinin biyo-psiko-sosyal bir ihti-
yag oldugu soylenebilir. Evrimsel acidan, hayatta kalmak i¢in i¢-grup ahengini/dayanigmasini art-
tirmak ve dig-gruplara karg1 dikkatli/kuskucu davranmak onemlidir. Boylesi bir evrimsel temele
dayanarak, Fiske (1998, 2000), sosyal grup iligkileri a¢isindan insanlarin bes ana motivasyon
kaynag1 oldugunu belirtir. Onem sirasina gore: Grup aidiyeti, ortak sosyal anlays, etkili sosyal
iligkilerin denetimi, kendini gelistirme ve diger i¢-grup tiyelerine giiven. Bu motivasyon kaynakla-
rindan beslenerek kurulan ve idame ettirilen sosyal gruplarin (ve sosyal kimliklerin) zaman iginde
bir sosyal kurgu (construction) olduklari unutulur (cogunlukla unutturulur) ve sanki ezeli ve ebe-
di belli bir 6zleri olan kendinde-varlik niteligi kazanirlar. Bu bakis agisina ozcuiluk (essentialism)
denir. Ozciiliik, i¢ veya dig-sosyal gruplar1 kalipyargilar iizerinden homojenlestirmis bir sekilde al-
gilar; ic-gruplarin iyi, dig-gruplarin kot 6zlere sahip oldugunu iddia eder; gruplararasi gegisken-
likleri ya inkar eder ya da iyi gozle bakmaz. Bu bakis acisina gore, 6rnegin kadinhigin, erkekligin,
Turkligun, Kirtligin, Mislimanligin, Hristiyanligin, vb. degismez ezeli-ebedi 6zleri vardir ve
bu sosyal gruplara mensup insanlar bu 6z tizerinden tanimlanip degerlendirilebilir.

Kalipyargi, 6nyargi ve ayrimciligin, nasil da kolayca tiretilebilecegi deneysel olarak da gos-
terilmistir. Bu deneylerin en ilginglerinden biri, meslekten sosyal psikolog olmayan bir 6gretmen
tarafindan 1970 yilinda ABD’de ilkokul 3. simif 6grencileri tizerine gerceklestirilmistir (Peters
1971). Asagida 6zetini verdigim bu deney bize g6z rengi gibi tamamen uydurma bir degisken tize-
rinden bile ¢ok kisa stirede i¢ ve dig-gruplarin olusturulabildigini ve ¢ok ciddi derecede 6nyargi ve
ayrimciligin uretilebildigini gostermektedir.

ONYARGI VE AYRIMCILIGIN KURMACA DOGASI:
GOZ RENGI UZERINDEN SOSYAL KiMLIK KURMA

ABD’de 1969’da Martin Luther King’in bir suikastle dldiiriilmesinden sonra, lowa eyaleti Ricevil-
le kentinde kendi 6grencilerine (3. sinif) irksal ayrimcilik konusunu deneyimsel olarak 6gretmek
ve onlari ayrimciliga karsi duyarli bir hale getirmek isteyen ilkokul 8gretmeni Jane Elliot, bir giin
sinifa gelip 6grencilerini gdz renkleri lizerinden iki gruba ayirir: Mavi gozliiler ve kahverengi
gozliler.
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Elliot, mavi gozliilere bazi 6zel ayricaliklar tanir: Daha fazla 6gle yemegi yiyebilme, daha uzun
teneffiisler, 6gle yemegine daha dnce gidebilme vb. “Ciinkii”, der “mavi gozli insanlar kahveren-
gi gozliilerden daha iyi, daha ustiin, daha akillidirlar. Benim de diger zeki insanlar gibi mavi goz-
lerim var.” Dahasi kahverengi gozliiler, daha “akilli” olan mavi gozliilerden kolayca ayirt edilebil-
sinler diye daha genis yakalar takacaklar ve sinifin en arka siralarinda oturacaklardir. Elliot, mavi
gozliilerin daha akilli, digerlerinin daha unutkan ve tembel olduklari yéniindeki ciimleleri sik sik
tekrarlar.

Dakikalar icinde, mavi gozliiler kahverengi gozliilere asagilayici sifatlar takmaya, alay etmeye,
onlar aptalmis gibi davranmaya baslarlar; kurallara uymadiklarini diisiindiiklerinde kahverengi
gozliileri cezalandirmak icin cok hevesli olurlar.

Deneyin ikinci giiniinde, Elliot sinifa gelip, 6nceki giin yanlis yapmis oldugunu, aslinda kahve-
rengi gozliilerin mavi gozliilerden daha akilli ve istiin olduklarini soyler ve ayricaliklar bu sefer
kahverengi gozliilere verir. Genis yakalar da bu sefer mavi gozliiler takmak zorundadir. Yine da-
kikalar icinde bu sefer “iistiin” olan kahverengi gozliiler mavi gozlulere ayni asagilayici/ayrimci
muameleleri yapmaya baslarlar.

Bu deneyin sonuglari genel olarak soyle 6zetlenebilir:

e Her iki durumda da “Uistiin” olarak etiketlenen ¢ocuklar daha giivenli, daha buyurgan dav-
ranmaya baslamislar ve ddevlerde/sinavlarda daha basarili olmuslardir.

e Her iki durumda da “asagida” olarak etiketlenen cocuklar yaklasik 15 dakika icinde 6zgi-
ven erozyonuna ugramislardir. Bu cocuklarin hal ve tavirlarinda depresif isaretler gozlen-
mistir. Kimi ¢cocuklar “asagida” olduklar i¢in aglamislardir. Bu genel mutsuzluk, derslerine
de yansimis ve “asagidaki” grup, derslerine odaklanamamis ve daha basarisiz olmustur.

e “Asagidaki” grup Uyeleri arasinda saldirganlik artmistir. Kavgalar, alay etme, vurma, kin-
darlik, suclama ve cesitli anti-sosyal davranislar gézlenmistir.

e Her iki durumda da “iistiin” diye nitelenen ¢ocuklar hiyerarsik siniflandirmayi sevmislerdir.
Sonradan “Ustiin” olanlar intikam pesinde kosmuslardir.

e Sonug olarak, birbirleriyle arkadas olan ve deney giiniine kadar goz rengi lizerinden bir
gruplasma yasamamis 9 yasindaki 3. sinif 6grencileri, otorite olarak gordiikleri 6gretmen-
lerinin yonergesi sonucu, dakikalar icinde goz rengi lizerinden saflasabilmis ve bu saflas-
ma Uzerinde ciddi derecede dnyargi ve ayrimcilik iretebilmistir. Bu deney, her tiir ayrimci-
ligin kristallesmis bir prototipini gdsterir.

Kaynak: Peters, W., A Class Divided, Graden City, Doubleday, New York, 1971. Orijinal deney
tizerine 20 yil sonra yapilan belgesel icin bkz. Elliot, )., “Discovering psychology”, Program
20, (PBS Video Services), Annenberg, CPB Program, Washington, DC, 1990.
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Sonug

Onyargi ve ayrimcilik olgularini kapsamli bir sekilde anlamak icin psikanaliz ve sosyal psikoloji
literatiiriine bagvurmak kac¢inilmazdir. Ancak katkilarinin yani sira bu iki yaklagimin bazi sinirhi-
liklar1 da vardir. Ornegin klasik psikanalitik yaklagimlar konuyu temelde birey-igi ve diirtii temel-
li goriirler ve sosyal grup siireclerine dair kapsamli bir aciklama getiremezler. Ote yandan sosyal
grup dinamikleri de birey-i¢i yaklagimlari dikkate almadan anlagilamaz. Ne var ki bu iki yakla-
sim pek etkilesmeden yaklagik altmig yildir kendi mecralarinda gelisimlerini stirdtirmiistir. Peki,
psikanaliz ve sosyal psikolojinin 6nyargi konusunda uzun yillar birbirlerine degmeden yaptiklar:
katkilar, yaratict ve verimli bir sekilde bir araya getirilebilir mi? Bu zor ve ilgin¢ sorunun cevap
denemesini bu derlemedeki “Onyargi ve Ayrimcihiga iliskisel Psikanalitik Agidan Bir Bakis” bas-
likli makalede yapmaya calisacagim.
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Engelliler ve Egitime Erisimde Aynmalik
Engelli Ayrimciiginin Beslenme Noktalari
Ne Yapmaliyiz?

Cerceveden Tasanlar

Kaynakea

Ozet

Toplumda engellilerin sorunlarini ekonomik, sosyal sorunlara indirgeyerek bu sorunlari tibbi ya
da sosyal yaklasimlarla ¢cozmeye calisan anlays, genel kabul gormektedir. Bu yaklasim gercekten
tam anlanuyla dogru bir yaklasum midir? Yoksa biitiin bu sorunlar temelde yatan bir baska soru-
nun, ayrimcilik sorununun iizerinde yiikselen ikincil sorunlar nudir? Bu metinde, engellilere yo-
nelik yaygin tutumlarin temelinde ayrunciligim oldugu ortaya koyulacak, konu hakkindaki istatis-
tikler aktarilacak, engellilere yonelik tutum Slciimleri ve toplumun genel davrams modelleri irde-
lenecektir.

(1) Bu metin, Ayruncilik: Cok Boyutlu Yaklasimlar adli kitapta (Cayir, K. ve M. Ayan Ceyhan (der.), 2012, Istanbul Bilgi Uni-
versitesi Yaynlari, Istanbul) yayimlanmistir.

(2) Siileyman Akbulut, ekonometri ve kamu yonetimi dallarinda egitim aldi. Engelliler konusunda faaliyet gosteren gesitli sivil
toplum kuruluslarinin yonetim kurullarinda gorev alarak engelli yasal haklarinin kazanilmasi igin ¢alisti. Dogan Kitap tara-
findan 2008 yilinda Sandalye, 2012 yilinda Her Savas Bir Tanr: Oldiiriir isimli romanlari yayinlandi. Hilen Toplumsal Hak-
lar ve Arastirmalar Dernegi Baskanhg ve Gorme Oziirliiler Dernegi Danismanligi gorevini siirdiirmektedir.
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Giris

Sakat bireyin yasaminda sik¢a kargi kargiya kaldigi bir durumdur ayrimcilik. Sokaginizin kaldiri-
minda diger insanlar gibi ilerleyemezken, bir toplu tagima aracina binmeye ¢alisip da bunu basa-
ramazken, egitiminizi stirdiiremezken, is bulamazken, tek baginiza 6zgiirce, kendinize yeterek ya-
saminizi stirdiiremezken karginiza ¢ikan, ayrimer uygulamalardir aslinda. Size uygun yapilmayan
bir kaldirimda yiiriiyemediginizde “biit¢e yetmedigi i¢in o diizenlemeleri yapmadik” diye gayri-
ciddi bir mazeretle karsilasirken, “engelli bir cocugun sorumlulugunu alamam” denilerek ¢ocugu-
nuzun okul kaydi yapilmazken, “sizi ise alirdik; ama is yerinin kosullari uygun degil. Maaginizi
verelim; ama ise gelmeyin, gerek yok” diye liitufta bulunuluyormus gibi diglanirken baginiza ge-
len sey, dolayli ya da dolaysiz bir ayrimci uygulamadir gercekte.

Ayrimcilik olgusu s6z konusu oldugunda ilk akla gelen; irk ayrimciligi, din-mezhep ayrim-
ciligi ve cinsiyet ayrimcihigidir. Engellilere yonelik ayrimcilik, ancak son yarim ytizyilda giderek
artan bir bi¢cimde dikkatleri cekmeye baslamig, tanimlanmis ve 6nlenmesi icin tedbirler gelistiril-
meye ¢alisilmistir. Engellilere yonelik ayrimciligin, son yarim ytizyila kadar dikkatleri tizerine ¢ek-
memesinde temel olarak iki faktor rol oynamigtir:

1) Ayrimcilik karsithgi ve miicadelesi, tarihsel siire¢ igcinde genelden 6zele dogru (sinif, irk-
din, mezhep-cinsiyet) asama asama yol alan bir siire¢ izlemistir. Bu baglamda engelli ay-
rimciligi, genelden 6zele dogru gelisen ayrimcilik miicadelesinin son uzantilarindan biri
olarak giindeme gelmis ve dikkat ¢ekmistir.

2) Diger taraftan ayrimciligin kendini gosterdigi davranis modelleri de bu ‘gec fark edis-gec
tammlayista’ etkili olmustur. Ornegin, 1rka, dine ya da cinsiyete yonelik ayrimcilik, kendi-
ni ¢ogu zaman siddetle, savasla, soykirimla dayatmis, 6zgirlitkten mahrum ederek, siyasal
haklar tanimayarak, yasalar 6ntinde esit saymayarak, hatta kimi zaman kolelestirerek ken-
dini ortaya koymustur. Fakat engellilere yonelik ayrimcilik (Antik donem Sparta toplu-
munda sakatlarin 6ldirtilmesi ya da Nazi donemi Almanyasinda sakatlara evlenme yasagi
getirilmesi veya sakatlarin hadim edilmesi gibi munferit uygulamalar disinda) kendini bu
tip siddetli ve keskin uygulamalarla ortaya koymamustir. Bu durum, sakatlara yonelik yak-
lagimlarin ayrimcilik oldugu diistincesini akla getirmemis, onlara yonelik uygulamalar bas-
ka algi, bicim ve sekillerle dillendirilmistir.

Engelli insan, tarih boyunca, acima, merhamet etme duygular egliginde algilanmustir. Ka-
bile kultiirlerinden bu yana siiregelen ortak yasam kultiirii, koruma, dayanigsma gelenegi ve buna
paralel olarak din kurumlari, engellileri, merhamet edilmesi, iyi davranilmasi ogiitlenen insan ka-
tegorisi olarak gostermistir. Bu acima, merhamet etme duygusu ve engellinin aciz insan oldugu al-
gis1, engellilere yonelik ayrimciligin ve ayrimci uygulamalarin tstiintin ortiilmesine, ¢ogu durum-
da fark edilmemesine sebep olmustur.

Bu alg1 biciminde engelli, ‘zayif, baskasinin yardimina muhtag, acinacak bir varlik’tir. Bu
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alginin bir uzantisi olarak da “Engellinin yetenekleri kisithdir. Toplum ondan bir gey beklememe-
li, onun yerine onun yagsamini idame ettirme gorevini tstlenmelidir” yaklagimi benimsenmektedir.
Bu ayrim, cogu zaman biling diizeyinden cok, bilingaltinda kendine zemin bulmustur. Onyargilar-
la, bilgisizlikle ve iletisimsizlikle beslenen siireg, otekilestirmeye ve diglamaya evrilmis, bunun so-
nucunda da engellilere yonelik ayrimcilik dogmustur.

Otekilestirme
Dislama
Toplumdan tecrit

Onyargilar

Bilgisizlik
Tletisimsizlik

Ayrimcilik

Yukaridaki sekilde tanimlanan siire¢ her seyi basitce 6zetlemektedir. Zayif olarak tanimla-
nan, yetenekleri kisitli kabul edilen sakat bireyin ihtiyaglari ve yasam beklentileri, toplum tarafin-
dan (6zelde ailesi ve yakin akrabalari tarafindan) karsilanan temel fiziki ihtiyaclara indirgenmistir.
Oyle oldugu igin de engelli bireyin, toplumun diger bireyleri gibi sokaga cikmas, egitim gormesi,
istihdam olanagina kavusturulmasi gibi olgular gereklilik olarak gortilmekten ¢ikmugtir. Engelli bi-
rey, evinde ya da yasadigi kisith mekanlarda yasamimi siirdiirme kurgusu tizerinden diglanmig ve
toplumdan soyutlanmustir.

Fiili durum itibariyle engelli birey egitim, seyahat, istthdam, sosyal giivence, toplum yasa-
mina intibak vb. biitiin temel haklarindan yararlanmasinin imkansiz kilindig: bir diinyaya hapse-
dilmigtir. Sokaklar, yollar, ulagim araglari onlara gore yapilmamig; kamusal hizmet binalarinin
tasarim ve insasinda engelli ihtiyaclar1 goz 6niinde bulundurulmamustir. Is yerlerinde engelli istih-
damindan kaginilmig ya da engelliler istihdam edilse bile vasifsiz iglerde istihdam edilmistir.

Engellilerin bu dongtiyt kirmak igin verdigi mucadele, cogunlukla ayrimer uygulama ve
yaklagimlar yoluyla basarisiz kilinmigtir. Bu sebeptendir ki, var olan erigim zorluklari ve imkan-
sizliga ragmen hukuk fakiiltesini bitirmis gorme engelliler, is yerlerinde (hatta kamu kuruluglarin-
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da bile) santral gorevlisi olarak ¢alistirilir hale gelmistir. Onun ise alinmasinda hukuk¢u olmasi
degil, gorme engelliliginden kaynaklanan hafiza kapasitesi dikkate alinmaktadir. Yahut, yine bu
yuzdendir ki; televizyonda bir engelli ile engelsizin evliligini tebessiimle izlerken, kendi ¢ocugu bir
engelliyle evlenmek istediginde aileler bu evlilige kars1 ¢ikabilmektedir.

Zihinlerimizde engelliler konusunda bir ayrimin oldugu tartismasiz bir gercektir. Aksi tak-
dirde, tilkemizdeki yiizde 12,29’luk engelli niifusu sokaklarda, yasamin iginde goriiyor olurduk.
Nitekim istatistikler diglamayi, yok saymayi ve ayrimciligi dogrulayan rakamlari ortaya koymak-
tadir.

Rakamlarla Kendini Gosteren Ayrimcilik

2005 yili, engelli haklari konusunda milat sayilabilecek bir yildir. Zira bu yil, engellilerin yasal hak-
lar1 konusunda bircok diizenlemeyi iceren, 5378 sayih ‘Oziirliiler ve Bazt Kanun ve Kanun Hiik-
miinde Kararnamelerde Degisiklik Yapilmasi Hakkinda Kanun’ yiriirlige girmistir. Bu kanun, en-
gellilere yonelik ayrimeiligi (genel ayrimeiligin bir parcasi olmaktan ¢ikararak) su¢ saymugtir. Bunun
hemen akabinde 2007 yilinda Birlesmis Milletler (BM) tarafindan imzaya agilan Engelli Kisilerin
Haklarma Dair Uluslararasi Sozlesme 2008 yilinda Turkiye tarafindan onaylanarak i¢ hukukun bir
pargasi haline getirilmistir.

Ancak butin bu olumlu gelismeler engellilere yonelik ayrimci uygulamalari sonlandirma-
mustir. 2010 yilinda T.C. Basbakanlik Oziirliiler Idaresi’nin yaptirdig: bir arastirmaya gore, en-
gellilerin yizde 65°i tamimadiklari insanlarin alaylarina maruz kaldigini, yiizde 42,7°si kamu go-
revlilerinin koti muamelesiyle kargilastigini dile getirmistir. Bu ifadelerin uzantisinda engellile-
rin yizde 46’s1 istihdam alaninda, ytizde 51°i egitim alaninda, yiizde 39’u saglik alaninda, yiizde
40’1 adalete erisimde, yuzde 51,3’4 de toplumsal yasama katilimda ayrimecilik iceren uygulama-
larla karg1 kargiya kaldigini beyan etmektedir.3

Suiphesiz ki, engellilerin ayrimciliga ugradigi inanci yersiz, kisisel ve 6znel kanaatlerin tri-
nii degildir. Yasanan bir¢ok olay ve veri bu diigtinceyi dogrular niteliktedir.

Engelli istihdami
Istihdam, yani calisma, bir bireyin en temel gereksinimlerinden biridir. Bu, onun yasamini idame
ettirmesinin yaninda, bir birey olarak psikolojik durumu ve sosyallesmesi icin de vazgecilmez bir
ihtiyagtir. Bu diisiinceden hareketle 4857 sayili ‘Is Kanunu’ ile 50°den fazla isci calistirilan yerler-
de yuzde 3 engelli isci istihdami zorunlu hale getirilmistir.

Is ve Is¢i Bulma Kurumu’nun (ISKUR) 2008 yili verilerine gore ortopedik, gérme, duyma,
konugma ve zihinsel engelli niifus 1.175.561 olarak ifade edilmekte, istthdama katilim oram

(3) T.C. Basbakanlik Oziirliiler Idaresi Bagkanhgi (OZIDA), (2010), Oziirlilliige Dayali Ayrimciligin Olgiilmesi Arastirmasi.
Not: T.C. Bagbakanlk Oziirliiler Idaresi Baskanlig'nin (OZIDA) adi ve teskilat yapisi degistirilmistir. Kurum T.C. Aile ve
Sosyal Politikalar Bakanhigi'na baglanarak, Yash ve Oziirlii Hizmetleri Genel Miidiirliigii adinm almustir.
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(255.214) yiizde 21.71 olarak verilmektedir.* Diger taraftan, 2008 yilinda is talebinde bulunan
(2007 yilindan devreden basvurularla birlikte) 118.500 kisiden sadece 21.967 kisiye istihdam ola-
nag saglanabilmigtir. Buna gore, is talebinde bulunan engelliler icinde is bulabilenlerin orani sa-
dece yiizde 18 civarindadir. Bu rakam, engellilere yonelik ayrimciligin isaretlerini vermektedir.
Engelli istihdam orani ile engelsiz istihdam oranini kargilagtirmak bu saptamayi dogrulamaktadir.

Tiirkiye Istatistik Kurumu 2010 yili verilerine gére Tiirkiye’de genel igsizlik orani yiizde
11.9°dur.? Bu rakam, toplumdaki engelsiz bireylerin igsizligi esas alinarak tespit edilmistir. Ancak
bu igsizlik orani dahi yliksek bulunmakta ve elestirilerin odagi olmaktadir. Engelli olmayan birey-
lerin igsizlik orani i¢in bunca elestiri yapilirken, neden benzer bir tartigma engellilerin igsizligi igin
yapilmamaktadir? Devlet, biiyiik ekonomik paketlerle engelli olmayan bireylerin igsizligini 6nle-
me amagh mali ve politik tedbirler alirken, neden engelliler i¢in benzer bir tutum sergilememekte-
dir? Bu noktada soyle bir sorunun giindeme gelmesi olasidir: “Daha engelsizlere yeterince is bu-
lamamugken, engellilere nasil bulalim?” Iste bu mazeret, goriiniiste makul sayilan (ama engellile-
re yonelik ayrimciligi tam olarak itiraf eden) ayrimci bir yaklagim olarak kargimiza ¢ikmaktadir.
Kaldi ki, devletin personel politikasinda engellilere yonelik ayrimciligi agik bir bicimde gormek
mumkuindir. Resmi verilere gore, kamu kurum ve kuruluslarinda istihdam edilmesi gereken
ozurli memur sayisinin 48.549 olmasi gerekirken, 38.192 6ziirli kadrosunun bog oldugu goriil-
mektedir. Yani kamu sektoriinde engelli is¢i calistirilmasi zorunluluguna kamunun kendisi uyma-
mustir.

Kamuda engelli memur istihdamina iligkin ayrimci uygulamalar, daha ige alim agamasinda
baslamaktadir. Kamuda istihdam edilen engelliler, sadece kendilerine 6zel olarak agilan bir sinav-
la ige alinmaktadir. Devletin engelli olmayan bireylere yonelik agtigi sinava giren, toplumun diger
bireyleri gibi sinavda basarili olarak memur olmaya hak kazanan engellilerin atamalari, yetkililer-
ce ‘engellinin sadece ve sadece engellilere yonelik agilan sinavla memur olabilecegi’ 6ne siirtilerek
yapilmamaktadir.

Diger taraftan, kamu sektoriinde engelli is¢i istihdam rakamlari daha trpertici sonuglar or-
taya koymaktadir. 2008 yilinda 6zel sektorde engelli isci istihdami 21.540 iken, kamu sektorin-
de bu rakam (56 kadin, 371 erkek olmak tizere) 427’ye diismektedir. Kamu kesiminde ytizde 3 is-
¢i ¢aligtirma zorunlulugu kapsaminda istihdam edilmesi gereken kotadan 2.034 igcilik kota dol-
durulmamistir. Kamu kesimi, [SKUR’a bu yiizden 2007 yilinda 4 milyon 573 bin TL, 2008 yilin-
da 5 milyon 198 bin TL ceza 6demistir.® Burada bir noktaya ozellikle dikkat ¢ekmek gerekir.
Devlet, yizde 3 engelli is¢i istihdam zorunlulugu kuralina, yani kendi koydugu kurala uymadig:
icin, kendi kendine para cezasi 6demistir. Daha da ilginci, devletin 2007 yilinda 4.5 milyon TL ce-
za Odedikten sonraki yil da (2008’de) o cezayi (hem de artarak) 6demis olmasidir. Bagka bir ifa-
deyle devlet, adeta, “Cezasini 6derim ama yine de engelli isci istihdam etmem” demektedir. Iste

(@) Tirkiye Is Kurumu, 2008 yih faaliyet raporu, http://statik.iskur.gov.tr/tr/rapor_bulten/2008_yili_faaliyet_raporu.pdf
(5) Tiirkiye Istatistik Kurumu Il Diizeyinde Temel Is Giicii Gostergeleri, 2010 Haber Biilteni.
(6) Tiirkiye Is Kurumu, 2008 yih faaliyet raporu: http://statik.iskur.gov.tr/tr/rapor_bulten/2008_yili_faaliyet_raporu.pdf
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bu, ayrimciligin agik bir ifadesidir.

Devletin engelli istihdaminda kadin-erkek istihdam orani da dustindiiricidiir. Zira erkek-

lerin ise yerlestirilme orani, kadinlarin neredeyse 7 kati civarinda bir rakama ulagmaktadir. Bu

durum da engelli ayriminin i¢inde bir de cinsiyete dayali engelli ayrimciliginin oldugunu ortaya
koymaktadir.

Son yillarda oziirlii is¢i calistirilmast konusundaki rakamlarda (6zel sektorde) goreli bir ar-

tig s6z konusudur. Ancak, engelli is¢i istihdamindaki bu goreli artig yaniltici bir tablo ortaya koy-

maktadir. Zira istihdam edilen engellilerin sigortalar1 yapilmakta, maaslari verilmekte; ancak en-

gellinin ige gelmesi istenmemektedir. Is yerine ¢alismak iizere cagirilan engelliler icin de tablo ig

acict degildir. Is yerinde erisim kolayligi saglayacak diizenlemeler yapilmamakta, engelli, vasifsiz

islerde gorevlendirilmekte, kimi hallerde esit ise esit ticret ilkesi ihlal edilmektedir.

Ornek vaka: M.D.A. ingilizce 6gretmeniyken kaza gegirerek fel¢ olmustur. Rehabilitasyon sonrasi
2006 yilinda Mersin il Milli Egitim Midiiri'ne basvurarak géreve dénmek ister. Ilce Milli Egitim
Mudurligl, bu halde 6gretmenlik yapamayacagini, ayrica ona uygun bir okul olmadigini bildire-
rek talebi reddeder. Bu noktada M.D.A., izleyici dernege basvurur.

Aynmalligin icerigi: M.E.B. agisindan makul uyumlulastirma yapmama, Saglik Bakanligi personeli
agisindan dogrudan ayrimcilik.

Sonug: Dernek M.E.B’e basvurur ve atama yapilmasini talep eder. M.E.B. tarafindan verilen resmi
cevapta, M.D.A.’nin, 6gretmenlik meslegine donmesinde bir sakinca bulunmadigini, 6gretmen ol-
masina mani olacak bir hususun olmadigini belirtir. M.D.A.’ya Mersin Devlet Hastanesi’ne basvur-
dugunda bir doktor tarafindan (sadece ayaklari ¢calismamasina ragmen) bu halde 6gretmenlik ya-
pamayacagi belirtilir ve “Ne yaparsan yap, sana rapor vermeyecegiz” denerek talebi reddedilir.
Dernek bunun iizerine durumu Eyliil 2009’da Saglik Bakanlig’’na bildirir. Bakanlik hakem hasta-
ne tayin eder ve M.D.A.’nin kisisel basvuruda bulunmasi halinde ilgili doktor hakkinda islem ya-
pilacagini belirtir. Ancak M.D.A. uzun bir siire boyunca ugrasmasina ragmen olayin bu noktada ti-
kanmasi {izerine, —yilginliga diiserek— dernegin israrlarina ragmen talebinden vazgecer. Doktor
hakkinda su¢ duyurusunda bulunmaz. ingilizce 68retmenligini birakir.

T.C. Bagbakanlik Oziirliiler Idaresi’nin “Toplum Oziirliiliigii Nasil Algiliyor?” bashkl ca-

ligmasinda goruldigi tizere ayrimcilik, ige alma agsamasinda, maas artiglarinda, terfi siirecinde ya

da is degistirme sirasinda olabilmektedir.

Bu ayrimci davranig kaliplarinin temelinde, engellinin ig yerinde goriilmek istenmemesi

yatmaktadir. Bu egilimi besleyen kalipyargilar sunlar olabilmektedir:

Engelli, isine diizenli gelemez.
Engelli verimli ¢aligamaz.
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e Engelli biinyesi calismaktan olumsuz etkilenir.
e Engelli, is yeri icin ekstra maliyetler dogurur.
e Engelli, is yerinde motivasyonu diisuriir.

e Engelli, ig yerini yasal a¢idan sikintiya sokar.

Engelliler ve Egitim

Ornek vaka: Tekerlekli sandalye bagimlisi P.C.’nin velisi, cocugunun 2004-2005 egitim 68retim yi-
linda, Mediha Boysan ilkégretim Okulu’nda 6grenimini siirdiirebilmesi icin kayit yaptirmak ister
ve P.C.’nin sinifinin, giris katta bulunan dershanelerden birinde olmasini talep eder. Okul midu-
ri tarafindan velinin basvurusu reddedilir ve veli (engelli cocugun yaninda) “Ben sizin sakat ¢o-
cugunuzu almam” cevabiyla rencide edilir.

islem: izleyici dernek, miidiiriin bagli bulundugu ilce Milli Egitim Mudiirliigi’'ne yazili bir basvu-
ruyla P.C.’nin okula kaydinin yapilmasini ve yetkili midir hakkinda sorusturma acilmasini talep
etmistir. idari makam sorusturma baslatmis, cocugun okula kaydinin yapilmasi ve giris kata sinif
acilmasi icin talimat vermis, mudre disiplin (kinama) cezasi vermistir.

Cezanin daha yiiksek olmamasi, olayl géren bir kisi olmamasindan kaynaklanmistir. Aile yasal
siire¢ sonucunda, ¢ocugun okulda baski gdrecegi endisesi ve cocugun psikolojisi bozulacagi inan-
clyla P.C.’yi baska bir okula kaydetmistir.

2002 yili verilerine gore tilkemizdeki 8,5 milyon engelli niifusun 1 milyon 158 bininin 0-18 yas ara-
sinda oldugu tahmin edilmektedir. S6z konusu niifusun egitim hakkindan yararlanma oranlari, en-
gelsiz bireylere kiyasla vahim sayilabilecek bir tabloyu ortaya koymaktadir. Engelli (gorme, orto-
pedik, isitsel ve zihinsel) nufusun yuzde 40,97’si ilkokul, yuzde 5,64’ ortaokul, (sonradan engelli
olan ¢ocuklarin sayisal katilimiyla) yiizde 6,9’u lise ve yiizde 2,42’si Giniversite mezunudur. Gorme
engellilerin ‘brail’ (kabartma) yazi okuma yazma orani yiizde 2,5’tir. Durum gayet aciktir. Yasitla-
r1 herhangi bir engelle kargilasmadan egitim hakkini kullanirken, engelli ¢ocuk, bu hakkindan —on-
lar gibi firsat esitligi ilkesi cercevesinde- faydalanamamaktadir. Burada su noktanin altini kalin ¢iz-
gilerle ¢izmek gerekir: Okullarin mimari yapisinin engelli ¢ocuklara uygun olmayigini, egitim igin
(oransal esitligi koruyarak) 6zel egitimci, uzman egitimci istihdam edilmemesini engellilere yonelik
ayrimcilik diginda bagka tiirlii izah etmek, hukuken olmasa bile, etik acidan miimkiin degildir.

Egitim sistemimiz i¢inde, halihazirdaki (egitim fakiilteleri ve muadillerinde) egiticilerin
(0zel egitimciler hari¢) engelli 6grenciye nasil bir tutumla yaklasacagina dair bir program mevcut
degildir. Kaynastirmali egitim sistemi i¢indeki sinif 6gretmenlerinin buytik ¢ogunlugu, bedensel
engelli ya da gorme engelli 6grencilere nasil davranacagini, onlarin kendine 6zgii sorunlarina na-
sil yaklagabilecegini bilmemektedir.
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Her ne kadar son yillarda bu konuda olduk¢a 6nemli adimlar (6zel egitim smiflarinin ve
ozel egitimci sayilarinin artirilmasi, kaynastirma egitiminin yayginlastirilmasi, rehabilitasyon hiz-
metlerinin kalitesinin artmasi gibi) atilmis olsa da, genel durum, ayrimciligin yakin gelecekte —
yaygin ve etkin bir sekilde— sonlandirilabileceginin isaretlerini vermemektedir.

Engelli cocuklarin egitim sirasinda maruz kaldigi ayrimer uygulamalar bununla sinirl de-
gildir. Birg¢ok engelli cocugun kayds, idareciler tarafindan ‘engelli cocugun sorumlulugunu alama-
yacaklarr’ gerekgesiyle yapilmamaktadir. Kimi hallerde ‘engelli cocugun diger ¢ocuklarin psikolo-
jisini bozacagy’ ret gerekgesi olarak gosterilmektedir. Stiphesiz ki, bu olgularin 6l¢iilmesi ve ispati
ligincii sahislarin yaninda gerceklesen bazi olaylar ve yazili belgelerdeki olgular disinda zordur
(bkz. asagida verilen OSYS vakasi). Ancak birbirinden habersiz bir¢ok engelli cocugun ya da ve-
lilerinin benzer olaylar1 anlatmasi bu olgunun varliginin isaretlerini vermektedir.

Egitim alanindaki ayrime1 uygulamalar, tiniversite sinavlarinda dahi yaganmustir. Nitekim
2009 yili Universite Segme Sinavi Kitapgigi'nda Istanbul Aydin Universitesi, ‘engelli 6grencilere
hizmet verme olanaklarinin bulunmadigr’ni ifade ederek, engelli 6grencilerin Istanbul Aydin Uni-
versitesi’ni tercih etmemelerini talep etmistir. Engelliler konusunda faaliyet gosteren dort derne-
gin, ayrimcilik iddiasiyla konuyu savciliklara intikal ettirmesinin ardindan OSYM, YOK ve iini-
versitenin yetkilileri agiz birligi etmiscesine s6z konusu ifadelerin kitapgiga ‘sehven’ girdigini be-
lirtmiglerdir.

Erisimde Ayrimcilik

Gegmiste Ulkemizin mimari yapi tasarim anlayisinda engellilerin neredeyse hi¢ diigtiniilmedigi
asikardir. Bu diisiinceden hareketle 2005 yilinda yiiriirliige giren 5378 sayili ‘Oziirliiler Kanu-
nu’nun gegici 2. ve 3. maddesi, var olan biitiin resmi ve 6zel kamusal yapilarin, kentsel mekanla-
rin ve toplu tagima araglarinin 2012 yilina kadar engellilere uygun hale getirilmesi kogulunu koy-
mus ve 2005 yilindan sonra yapilacak her kamusal binanin engellilere uygun bir bicimde insa edil-
mesini zorunlu kilmistir. Ne yazik ki yedi yillik yasal stirenin dolmasina sayili giinler kala (29 Ha-
ziran 2012°de) cikarilan bir kanunla, bu siire bir yili kesin, iki yili opsiyonlu olmak tizere ¢ yil
uzatilmis bulunmaktadir.

Ulasimda —ozellikle belediyelerle ilgili- sorunlar hala yaygin olarak devam etmektedir. Or-
nek vermek gerekirse, Istanbul Biyiiksehir Belediyesi (IBB), 2005 yilinda yiiriirliige giren 5378 sa-
yili kanun ile zorunlu hale getirilmesine ragmen, Istanbul’un son yillardaki en biiyiik toplu tagima
araci projesi olan metrobus sistemini engellilerin erigebilirligine uygun yapmamigtir. Bu durum,
Toplumsal Haklar ve Arastirmalar Dernegi (TOHAD) tarafindan mahkemeye intikal ettirilmistir.
Mahkeme 2010 yilinin Nisan ayinda IBB aleyhine sonuglanmistir. Benzer sekilde Gérme Oziirlii-
ler Dernegi, Istanbul Okmeydani’nda 287 milyon TL’ye (yaklasik 190 milyon dolar) yapilan de-
vasa adliye binasinin gorme engellilere uygun yapilmadigi gerekcesiyle mahkemeye bagvurma aga-
masina gelmistir.
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Yukarida verilen bazi 6rneklerden de anlagilacagi tizere egitim, istihdam ve erigsim gibi te-
mel haklarda engelli ayrimciliginin izlerini gorilmektedir. Siiphesiz ki, benzer olumsuzluklar: ha-
yatin biitiin alanlarinda tespit etmek miimkundiir; ama 6zii ayni oldugu i¢in tekrar niteliginde
olacaktir. Yukarida kisaca ortaya koyulan tabloyu ti¢ baglk altinda 6zetleyebiliriz.

Engellilere yonelik ayrimcilik:
® Yasada, yonetmelikte veya tiiziiklerde yer alan ayrimcilik,
® Yasayi uygulayanlarin tutum ve uygulamalarindan kaynaklanan ayrimcilik,
¢ Bireylerin birbirleri arasindaki eylem, tasarruf ve tutumlarindan kaynaklanan ayrimecilik.

Ornek vaka: 2009 Ogrenci Secme ve Yerlestirme Sistemi (OSYS) Yiiksek Ogretim Programlar ve
Kontenjanlar Kilavuzu’nda, ‘Universitelerin Yiiksekdgretim Programlarinin Kosul ve Aciklamalarr’
baslikli boliimiin 134. sayfasinda bulunan ve T.C. istanbul Aydin Universitesi’nin giris kosullarinin
anlatildigi 52. fikranin son satirinda “Oziirlii 6grencilere egitim-6gretim verecek olanagimiz olma-
digindan; ozirli 6grencilerin tercih etmemesi gerekir” seklinde bir ibare tespit edilmistir.

islem: Aralarinda izleyici dernegin de bulundugu cesitli STK’lar, istanbul Aydin Universitesi, 0SYM
ve YOK yetkilileri hakkinda savciliga konu hakkinda su¢ duyurusunda bulunmus, TCK’nin 122.
maddesi kapsaminda dava agilmasini istemistir. S6z konusu {iniversite olaydan dolay: 6ziir dile-
mis, YOK ve OSYM yetkilileri olayin gézden kactigini belirtmistir. Sorusturma halen devam etmek-
tedir.

Engelli Ayrimciiginin Beslenme Noktalari

¢ Sosyal temas yoksunlugu:

Engelli birey(ler) ile engelli olmayan birey(ler) arasindaki iletigimsizlik, bu iki sosyal grup
arasinda onyargilarin dogmasina ve yabancilasma yasanmasina sebep olmaktadir. Boy-
le oldugu i¢in toplum, engelliyi sadece tibbi eksende (yani fiziksel fonksiyon kaybiyla) al-
gilamaktadir. Dinyada 1960’1 yillarda terk edilen ve tibbi yaklasim olarak nitelendiri-
len bu yaklasimda, toplumun engelli i¢in yaptiklari, (tekerlekli sandalye, yardimci cihaz,
tibbi malzeme vb.) tibbi ihtiyaglarinin kargilanmasina indirgenmektedir. Engellinin sos-
yal yagama katilminin, diger toplumsal gruplardan arindirilmis (engelli parki, engelli ta-
til koyu vb.) mekanlarda saglanmasi 6ngoriilmektedir. Dislayan, yabancilastiran ve yok
sayan bu yaklagimlar, ayrimciligin en 6nemli beslenme noktalarindan birini olusturmak-
tadir.
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Mali ve idari kaygilar:

Devlet veya 6zel sektor kurum ve kuruluglarinin, engellilere yonelik yasam kolaylagtiri-
c1 veya engellileri yasama dahil edici bir¢ok tedbiri (erisim, egitim, makul uyumlagtirma
vb.) mali kaygilar sebebiyle kisitlamasi, ertelemesi, 6telemesi ve/veya tamamiyla giin-
demden kaldirmasi, engelliye yonelik ayrimei uygulamalarin bir diger yansimasidir. Bu-
giin i¢in gerekli bir¢ok diizenleme (Ornegin, toplu tagima araglarinin engellilerin erigimi-
ne uygun hale getirilmesi), biitce kisitlari ve mali yetersizlikler gerekce gosterilerek ya-
pilmamaktadir. Yakin zamanda bir dava esnasinda Istanbul Biiyiiksehir Belediyesi,
metrobiis hattinin engellilere uygun olarak inga edilmemesini mali kisitlarla gerekgelen-
dirmistir.

Engellilerle ilgili STK’larin kamuyla, yasama ve yiiriitme organlariyla iliskilerindeki ek-
siklik ve yanhsliklar:

Engelli haklarinin yagama gegirilmesi ve ayrimci uygulamalarla miicadele edilmesi ko-
nularinda en biiytik gorevin diigtigii STK’larin 6nemli bir bolimi, maalesef hak temel-
li miicadele yerine yardim temelli miicadele modelini benimsemis durumdadir. Bu bag-
lamda dikkatlerini engellilere yonelik ayrimcilikla miicadele etme konusuna yoneltmek
yerine, kamudan yardim temin etme konusuna vermis olduklari gorilmektedir. Diger
taraftan, yaygin bir bi¢cimde duizenlenen SMS mesajlariyla para gonderme, pet sise ka-
pag toplamak gibi garip yardim toplama kampanyalar: yiiziinden engelliler, destek ve-
rilmesi gereken ‘zavalli, yardima muhtag insanlar’ olarak algilanir olmugtur.

Bu haliyle aslinda engellinin acinacak biri olarak tanimlanmasinda ve bu alginin bir uzan-

tist olarak (¢ogu zaman bilingdisi uygulamalarla) ayrimciliga maruz kalmasinda engelliler konu-

sunda ¢alisan STK’larin da etkisi buyiik olabilmektedir. O halde geriye su soruyu sormak kalmak-

tadur.

Ne Yapmaliyiz?

Engellilere yonelik ayrimciligin 6nlenmesi ve bununla miicadele edilmesi, toplumun engellilere su-

nacagi bir lutuf ya da fedakarlik degil, temel bir insanlik vazifesidir. Bu miicadele, ancak toplu-

mun engelli-engelsiz biitiin bireylerinin ortak ¢abasiyla, kolektif hareketiyle kazanilabilecektir. Bu

noktada yapilmasi gerekenleri su bagliklar altinda toplayabiliriz:

A) Kamusal diizeyde yapilabilecekler:

— Her seyden once, toplumda engelliye yonelik empati duygusunun gelistirilmesi ge-
rekmektedir. Bunun saglanmasi i¢in kamusal bir bilin¢lendirme ve bilgilendirme
hareketine ihtiyag¢ vardir. Bu hareketin hedefi, topluma, insan haklari temelli, firsat
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esitligini saglamay1 amac edinen yaklagimi benimsetmek olmalidir.

— Devletin, T.C. Anayasasi’nin 10. maddesinde belirtilen esitlik ilkesinin hayata geci-
rilmesi icin etkin tedbirler almasi gerekmektedir. Bunun saglanabilmesi icin de, bas-
ta engelliler konusunda faaliyet gosteren STK’lar olmak tizere, butiin sosyal grupla-
rin, kamuoyu baskisini yasama ve yuriitme erkinin tizerinde kurmasi gerekmektedir.

— Engelliler konusunda faaliyet gosteren STK’larin yardim temelli ¢alisma modelin-
den, hak temelli caligma modeline gegmeleri saglanmalidir. Hak temelli ¢alisan der-
neklerin faaliyetleri desteklenmelidir.

— Engellinin yasama katiliminin 6niindeki tim mimari ve fiziki engellerin kaldirilma-
s1, toplu tagima araglarina erisimin saglanmasi gerekmektedir. Bu iki konuda atila-
cak adimlar, engellinin ekonomik ve sosyal hayata katilimini ve bu sayede yabanci-
lasmanin ve algi sorunlarinin agilmasini saglayacaktir.

— Engelli bireyin toplumda bireysel yetenekleriyle 6n plana ¢ikmasinin ilk kosulu, egi-
tim hakkindan faydalanmasidir. Bu sebeple okullardaki mimari erigim sorunlari or-
tadan kaldirilmali, engelli cocuklarin egitim kalitelerinin ve verimlerinin artirilmasi
amaciyla, engelli cocuklara yonelik tutum egitimlerini iceren programlar olusturula-
rak 6gretmenlerin bu programlara katilimi saglanmalidir.

B) Birey bazinda yapilabilecekler:

— Engelliyle tanismak ve onunla empati kurmak icin engelli gruplari hakkinda bilgi-
lenmek, konu hakkinda faaliyet gosteren STK’lardan bilgi edinmek gerekir.

— Engelliler, haklari, maruz kaldiklar1 ayrimeilik tiirleri ve yasal mieyyideler konu-
sunda bilgilendirilmelidir.

— Engellilerin aileleri, haklar1 konusunda bilinglendirilmeli, bilgilendirilmelidir.

— Engelliyle iletisim kurulan (6rnegin, egitim gortlen okul ve sinif vb.) mekanlar en-
gelliler i¢in olusturduklar1 dezavantajlardan arindirilmalidir.

— Engellilerin egitim materyallerinin engelli i¢in olusturduklari dezavantajlardan arin-
dirllmahdir (sesli-gorsel hale getirilmesi vb.).

— Engellinin i¢cinde bulundugu sosyal gruplar engellinin sorunlari ve ihtiyaglari konu-
sunda bilgilendirilmeli, tutum degisikligi yaratilmahdir.

Cerceveden Tasanlar

Engellileri egitim, istihdam ve sosyal yasamin diginda birakan (birakilmasi sonucunu doguran) tu-
tumlar, toplum tarafindan ¢ogu zaman, acima, merhamet etme duygulariyla aciklanan ve bu se-
beple genelde ayrimcilik olarak gorilmeyen davranis bigimleridir. Toplum halihazirda engelli bi-
reyleri, kendi kendine yeten bireyler olarak degil de, merhamet edilmesi gereken, tiretim siirecleri-
ne katilmasina gerek olmayan, tibbi, ekonomik vb. gereksinimlerinin toplum tarafindan kargilan-
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masi gereken bireyler olarak konumlandirmaktadir.

Ancak bitin bu davrams kaliplarinin, psikolojik, sosyolojik ve hukuki irdelemeler siizge-
cinden gectiginde, engelliyi diglayan, yok sayan ve otekilestiren sonuglar dogurdugu agikga goril-
mektedir. Konu hakkindaki tutum ve algi 6l¢timleri, egitim, istihdam ve sosyal yasama katilim is-
tatistikleri, bizlere ayrimciligin toplum yasaminda yer etmig baskin bir anlayig oldugunu agik¢a
gostermektedir.

Engellilere yonelik ayrimciligin 6nlenmesi ve bu ayrimcilikla miicadele edilmesi temel bir
insanlik vazifesidir. Toplumun engelli engelsiz tim bireylerinin igbirligi i¢ine girmesi, bu miicade-
lenin basariya ulasmasinin 6n kosuludur. Bu baglamda bir taraftan kamusal otorite, Anayasa’nin
esitlik ilkesinin ‘haklardan esit yararlanma’ prensibiyle i¢sellestirilmesini saglayacak etkin tedbir-
ler almali, 6te yandan sakatlar ve engelli bireyler de hak temelli miicadele bilinciyle hareket ede-
rek, toplumun yeniden yapilanmas: i¢in kamusal tutum degisikligi yaratmahdir.
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Ozet

Toplumsal cinsiyete dayali ayrimcilik, cinsiyet rollerinin ‘dogal’ ve degismez, biyolojik varligumi-
za bagh seyler oldugu varsaymmina dayanir. Bu varsaymm yanhstir, ciinkii cinsiyet rolleri hem za-
man icinde hem de kiiltiirden kiiltiire degisirler. Kadinlarla erkeklerin birbirlerinden farkli olma-
lary, basitce bir ‘farklilik’ olarak yasanmaz, aym zamanda, esitsizligin ve ayrimciligin mesrulagti-
rilmasi da bu farkliliga dayandirilir. Farklilik, genel gecer Kadinlik ve Erkeklik kaliplarmmn iire-
tilmesi ve yeniden iiretilmesiyle siirdiiriiliir, pekistirilir. Ayrumcilik, bu kaliplarin varligini siirdii-
ren en onemli araclardan biridir.

(1) Bu metin, Ayruncilik: Cok Boyutlu Yaklasimlar adli kitapta (Cayir, K. ve M. Ayan Ceyhan (der.), 2012, Istanbul Bilgi Uni-
versitesi Yaynlari, Istanbul) yayimlanmistir.

(2) Aksu Bora, Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi Iktisat Boliimi'nii bitirdi. Yiiksek lisans egitimini Tiirk Modernles-
me Siirecinde Annelik Kimliginin Kurulmas: bashkl teziyle Doktora egitimini ise Ucretli Ev Hizmetleri Baglaminda Kadin
Oznelliginin Yeniden Insast baslikli teziyle tamamladi. Hacettepe Universitesi Iletisim Fakiiltesi’nde égretim iiyeligi ve Amar-
gi Dergisi ile Ayizi Yaymnevi’nin editorligiinii yapmaktadir.



36 aksu bora

Toplumsal Cinsiyet

Toplumsal cinsiyet kavraminin anlami, Simone de Beauvoir’in tinlii s6ziinde billurlagir: “Kadin
dogulmaz, kadin olunur.” Boylece cinsiyetin bu diinyada ‘bagimiza gelen’lerle iligkili bir gey ol-
dugunu soylemis oluruz, yani, kiz bebeklerin i¢lerinde annelik, yumusaklik, sevecenlik, hama-
rathik, oglan bebeklerin ise savascilik, sertlik, alet edevat tamirine yatkinlik vb. tohumlari tasi-
yarak diinyaya gelmediklerini. Aslina bakilirsa, eger boyle tohumlar varsa, bunlarin kiz ve og-
lan bebeklere gelisigtizel serpistirilmis olduguna inanmak i¢in daha fazla sebebimiz var: Savas-
¢1 kadinlar da taniyoruz, sefkatli erkekler de. Dunyanin en buyiik (dikkat, ‘iyi> degil!) as¢ilar
erkek. Eline bir tornavida aldi m1 evdeki her tiirlii elektrikli aleti sokup takabilecek kadinlar
var.

O halde, bu diinyada basimiza ne geliyor da kadinlar (genellikle) daha sefkatli ve daha ce-
kingen, erkekler ise (genellikle) daha dedigim dedik, daha miicadeleci goriiniiyorlar? Neden daha
¢ok erkek mithendis, daha ¢ok kadin psikolog var?

Her seyden once, kadinlarin ve erkeklerin birbirlerinden tamamen farkl iki cins olduklari-
na iligkin tartisgtlmaz, sorgulanmaz, degismez bir hikayenin icinde yasiyoruz. Bu hikayeyi ‘cinsiyet
kaliplary’ diye adlandirabiliriz. Bu hikayenin degisik bi¢cimlerde, farkli 6rneklerle, kanitlarla, 6n-
goriilerle, durmadan tekrarladigi temel bir fikir var. Insanlar ikiye ayrilir: Kadinlar ve Erkekler.
Erkekler Mars’tan gelir, kadinlar Veniis’ten. Nereye giderseniz gidin, hangi cagda yasarsaniz ya-
sayin, istediginiz kadar devrim yapin, diizen degistirin, modernlesin, degismeyecek bir insanlik
gercegi gibi karginiza ¢ikar bu fikir: Kadinlar ve Erkekler.

Bu temel fikir devam ettigi miiddetge, kaliplarin farklilik gostermesi miimkiindiir. Bazi yer-
lerde kadinlar biraz daha 6zgiirdiirler, bazi toplumlarda erkeklerin siddete yatkin olduklarina o
kadar da fazla inanilmaz. Baz1 kadinlar kocalar1 6ldiigiinde onun bedeniyle birlikte canli canli ya-
kilir, bazilar1 yeniden evlenmeye tegvik edilir. Bazi erkekler tam ‘aile babasi’dir, bazilar ise ‘6zgur
ruh’... Ama biitiin bu farkliliklari biz o temel fikre, hikayenin asil temasina uydururuz. Birbirle-
rinden onca farkli kadinin ‘her seye ragmen’ yine de asil olarak erkeklerden farkli olduguna inan-
mayi1 surdiiriiriiz. Daha da derinden inandigimiz sey, birbirlerinden onca farkli erkegin ‘her seye
ragmen’ yine de asil olarak kadinlardan farkh —ve tistiin— oldugudur. ‘Erkek gibi kadin” olmak bir
ovgiiyken, ‘kadin gibi erkek’ olmak ancak hakaret olarak goriilebilir. Eh, ne de olsa erkek, insa-
nin Gstiin yonlerinin tagiyicisidir (akil, bilim, yiiksek sanat, yiiksek felsefe), kadin ise hayvanlara
yakin olan yontimiiziin (annelik, duygusallik, gindeliklik)...

Kadinlarla erkeklerin birbirlerinden farkli olduklari, farkli egilimlerinin, beklentilerinin,
yeteneklerinin oldugu fikri cok rahatsiz edici olmayabilirdi. Birbirine benzemekten daha sikici ne
var? Ama varsayilan bu farklihgin somut, maddi, ger¢ek sonuglari oldugunda ve bu sonuglar bir
cinsiyet acisindan hayati zorlastirdiginda is degisiyor. O zaman, farkliligin ayrimciliga ve esitsiz-
lige neden oldugunu goriiyoruz ve toplumsal cinsiyet iligkilerine biraz daha yakindan bakma ihti-
yaci duyuyoruz.
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Toplumsal Cinsiyete Dayali Ayrimcilik

Toplumsal cinsiyete dayali ayrimcilik dendiginde, ilk aklimiza gelen, kadinlarin kadin olduklar:
icin ugradiklari ayrimciliktir. Kadinlara kargt ayrimeiligin en belirgin tanimi, bu ayrimeilikla mii-
cadeleyi hedefleyen bir uluslararasi belge olan Kadinlara Karst Her Tiirlii Ayrimciligin Onlenme-
si Uluslararasi Sozlesmesi’nin (CEDAW) 1. maddesinde yapilir:

Kadinlara Karsi Ayrimcilik:

Bu sozlesmeye gore, ‘kadinlara karsi ayrim’ deyimi, kadinlarin, medeni durumlarina bakilmaksizin

ve kadin ile erkek esitligine dayali olarak politik, ekonomik, sosyal, kiltiirel, medeni veya diger

sahalardaki insan haklari ve temel 6zgiirliiklerinin taninmasini, kullanilmasini ve bunlardan yarar-

lanilmasini engelleyen veya ortadan kaldiran veya bunu amaglayan ve cinsiyete bagli olarak ya-
pilan herhangi bir ayrim, mahrumiyet veya kisitlama anlamina gelecektir.

(Kadinlara Karsi Her Tiirlii Aynmciligin Onlenmesi

Uluslararasi Sozlesmesi, Madde 1)

Bir bagka deyisle, erkeklerden farkli olduklar: gerekgesiyle kadinlar, herhangi bir 6zgtirlik-
ten ve haktan mahrum birakilmayacaklardir. Yani, “bizim hanim igigleri bakanidir” iddiasiyla
kadinin evin digindaki faaliyetlerini sinirlamak, ayrimeiliktir. ‘Politik, ekonomik, sosyal, kiilturel,
medeni veya diger sahalar’ olarak tanimlanan ayrimcilik alanlari, kadin katiliminin belirli kogul-
lara baglanmasina ya da belirli bigimlerle sinirlandirilmasina ve kadinlarin dislanmaya maruz kal-
diklarr alanlardir. Ornegin, bir kamu kurulusu eleman alimi iin ilan verdiginde, ‘askerligini yap-
mis olmak’ kosulu ariyorsa, ayrimcilik yapmis demektir. Ctinki, zorunlu askerlik, Turkiye’de
yalnizca erkekler icin gecerli bir vatandaglik gorevidir ve kadinlar askerlik yapmazlar. Eger “as-
kerlik yapmig olmak’ ise almanin kosulu olarak belirtilmisse, agik¢a soylenmese de o ise bir erke-
gin alinacagi ifade ediliyor demektir. Bu ilani veren kurum, temel insan haklari arasinda yer alan
‘calisma hakkr’ni ihlal etmistir.

Ancak, ayrimcilik her zaman bu ornekte oldugu kadar agik ve dogrudan yapilmaz. Kimi
zaman kadinlarin ihtiyaclarini gormezden gelerek ayrimcilik yapilabilir. Ornegin, ucuz ve yaygin
bir kreg sisteminin olmamasi, kadinlarin ¢alismasinin 6niinde buyiik bir engeldir. Cocuklar sade-
ce kadinlara ait olmadiklari halde, bakimlarinin asil sorumlusu anne olarak goriildigiinden gii-
venli ve ulasilabilir bir kres hizmetinin olmamasi halinde ticretli ¢alismadan vazgececek kisi baba
degil, anne olacaktir.

Dikkat edilirse, buradaki ayrimciligin goriinmez olusunun sebebi, annelik-babalik hakkin-
daki yaygin ve kokli goruslerdir. Cocuklara bakmanin kadinlarin asli sorumlulugu olduguna
inandigimizda, ticretli ¢alismanin disinda kalmalarini bir hak ihlali olarak gormemiz de giiclesir.
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Cinsiyete Dayali isbdlimii

Kadinlarin ve erkeklerin birbirinden tamamen farkl iki insan kategorisi oldugu diistincesinin bek-
lenebilecek sonucu, iki cinsiyetin ugraslarinin ve egilimlerinin de birbirinden farkl olacagina ilig-
kin bir kanaattir.

Antropologlarin bize anlattigina gore, cinsiyete dayali ig boliumiiniin ¢ok eski bir tarihi var.
Kadinlarin toplayicilikla, erkeklerin ise avcilikla daha fazla ugrastiklarinin distintldugi zaman-
lara kadar giden bir tarih. Bu toplayicilik deneyiminin kadinlarin tarimi icat etmeleriyle, aveilik
deneyiminin ise erkeklerin mekansal oryantasyon becerilerinin gelismesiyle sonuglandigina inani-
liyor.

Modern toplum oncesinde kadinlarla erkeklerin yaptiklari igler ‘yuvayi beklemek’ ve ‘geci-
mi saglamak’ bi¢giminde ayrigmiyordu; bunun icin ev ile is yerinin ayrigmasini beklemek gerekti.
Kadinlar, tarimsal tretimde hep yer aldilar ama miulkiyetten pay almalari s6z konusu olmadi;
topluluga (koy ya da asiret) iligkin kararlarin alinmasina katilmalari i¢in erkek ¢ocuklarinin bii-
yumesi, gelinlerinin ve torunlarinin olmasi gerekti.

Modern toplumlarin ayirt edici niteliklerinden biri, ev ile i yerinin ayrigmasiydi. Bu, ka-
dinlarin tretimin digina diismelerine sebep oldu; onlarin asil isi evdeydi ciinkii. Erkekler ‘disari-
da’ caligip evin ekmegini getirirken, kadinlar ‘iceride’ kalip erkeklerin ve ¢ocuklarin bakimin iist-
lendiler. Bu ayrim, kadinin ve erkegin ‘doga’sina iliskin yeni varsayimlarin ve kanaatlerin olugma-
sina neden oldu: Narin ve dayaniksiz Kadin ile avcilik genlerine sahip miicadeleci Erkek.

Bu varsayim ve kanaat 6yle benimsendi ki, sanki oldum olasi, tarih boyunca hep boyle ol-
mug gibi diigtintildii: Magarada bebeklere bakan kadinlar ile ormanda ava giden erkekler! Oysa
biitiin bulgularin isaret ettigi gercek, av etinin insan diyetinin ¢ok kiiciik bir kismini olusturdugu,
protein ihtiyacinin esasen kabuklular ve kii¢iik hayvanlarla giderildigidir. Aveiligin asil olarak ri-
tiel bir faaliyet oldugunu distinmek icin yeterli sebebimiz var.

Topluluk hayatinin nasil organize edildigi, kararlarin nasil verildigi, rittellerin kimler tara-
findan yonetildigi tirtinden konulardan tam olarak emin olamiyoruz, ¢iinki elimizde sadece yo-
rumlamamiz gereken maddi buluntular var; boyle oldugu icin de, yorum yaparken bugiinii geg-
mise yansitiyoruz, o giin de bizim bugiin yasadigimiz gibi yasadiklarini varsayiyoruz. Aslina ba-
kilirsa, ‘otekiler’le ilgilenen buttin disiplinlerin temel sorunlarindan biridir bu: Kendi kilttrtni-
ziin ve toplumunuzun kavramlari ve degerleriyle baskalarina baktiginizda, orada ne oldugunu an-
lama ihtimaliniz diiger (antropolojide bu tartisma emik/etik kavramsallagtirmasiyla yapilir).

Modern donem, ayni zamanda ‘ev kadini’ denilen yeni bir tipin dogdugu ve kadinlik nor-
mu haline geldigi bir donem de oldu. Ev kadininin bir kadinlik normu haline gelisi, her siniftan,
her yastan, ticretli calisan ve calismayan butiin kadinlar icin son derece 6nemli bir etki yapti. Ciin-
ki ‘dogru kadin’, artik o idi. Bir kadin evin diginda ¢alisiyorsa, bu muhakkak bir aksilik oldugu-
nun deliliydi: Kocasi ise yaramazin biri olabilirdi, daha da koétiist, kadin higbir erkek tarafindan
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se¢ilmemis bir ‘kiz kurusu’ydu. Yahut da “o kadar fakirdiler ki, kadincagiz calismak zorunda kal-
mist1”! 1960’larda sosyal bilim literatiriinde ¢ok popiiler olan ‘rol ¢atismasi’ ¢alismalarinin arka-
sindaki fikir budur: Calisan bir kadin olma rolii ile anne olma rolii ‘dogal olarak’ ¢atisan rollerdir!

Kadinlarin narin varliklar oldugu fikri, ortagag soyluluguna aittir, sonrasinda, 19. Yiizyil Avrupa-
si’nin kentli orta siniflari bu fikri benimsemeyi uygun gordiiler- malum, burjuvazi, ortaya ¢ikisin-
dan itibaren hep aristokrasiyi taklit etmistir. Hem o zaman hem de &ncesinde ve sonrasinda, alt
siniflardan kadinlarin narin olma sansi yoktu. Ancak, bir fikrin gerceklikle iliskisinin olmamasi o
fikrin giicsliz olacagl anlamina gelmez. Modern donemin kiiltiirel normlarini belirleyen sinif burju-
vaziydi, dolayisiyla, hi¢ de narin olmayan is¢i sinifindan kadinlar da dahil olmak tizere, bu norm,
kadinlarin hayatini belirledi. Kimi ona uymaya calisirken yasama sevincini kaybetti (Gilman [1993]
narinligin hapishanesinde delirmis bir orta sinif kadininin hikayesini anlatir), kimi hicbir zaman
uyamayacagini bilerek ‘yetersiz kadin’ olmayi sineye ¢ekmek zorunda kaldi.

Cinsiyete dayali ig boliimiinde kadinlarin payina yuvanin bekgiligi diiserken, erkekler de
evin gecimini saglamaktan sorumlu hale geldiler. Boylece, ekmek kazanan erkek tipi, ev kadin ti-
pinin yaninda yerini aldi.

Cinsiyete dayali is boluimiiniin kadinlari kapama ve engelleme etkisi var, ama sadece bu degil: Er-
kekler agisindan da énemli sikintilar yaratiyor. Ailesini gecindirememek, erkeklik roliiniin yerine
getirilememesi olarak algilaniyor 6rnegin. Ancak, unutmamak gerekir ki, erkekler icin farkli sece-
nekler de var: ‘Ozgiir ruh’, bu seceneklerden biri. Bir kadin ‘iffetli anne’ olmayacaksa ancak ‘kiz
kurusu’ ya da ‘hafif kadin’ olabilir- ki her ikisi de secilecek degil, ‘diisiilecek’ durumlar olarak go-
riltir. Cinkd kadinin yasamini genisleten, onu 6zgiirlestiren secenekler degillerdir.

Cinsiyete dayali ig bolumt, basitce bir gorev paylagimi anlamina gelmedigi gibi, iki cinsiye-
tin hayatin yiikiinu esit olarak paylagsmasi anlamina da gelmez. Tersine, kadinlarin ve erkeklerin
boyle konumlandirilmalari, kadinlar aleyhine buyiik bir esitsizlikle ve ciddi ayrimciliklarla sonug-
lanir. Bir meslek siyaset gibi insanin biitiin zamanini, enerjisini, duygusal ve maddi kaynaklarini
talep ediyorsa, bu elbette kadinlar icin degildir.

Kadinlarin evle sinirlandirilmalart ve meslek sahibi olsalar da asil islerinin evle ilgili olan-
lar olarak kabul edilmesi, onlarin ¢alisma yasamlarini kisitlar. Ucretli bir iste ¢alismanin bir ka-
din i¢in ancak ‘ihtiyagtan’ ve ‘istisnai’ bir durum olarak goriilmesinin tizerinden ¢ok uzun bir za-
man ge¢medi. Bugiin de mesleginde basarili bir kadinin aile hayatinda basarisiz oldugu ya da
onun kariyer ‘hirsi’nin bedelini ¢cocuklarinin ve kocasinin 6dedigi diisiiniilir. Bazi konumlar ve
bazi meslekler, kadinlar i¢in uygun gortilmez. Benzer bigcimde, ailenin kaynaklari biitin ¢ocukla-
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rin egitimine yetmiyorsa, erkek cocugun okumasi tercih edilir, ¢iinki onun meslek edinmesi ha-
yatidir; oysa kiz “nasil olsa evlenecektir. Kiz “nasil olsa evlenecek” oldugu i¢in, evlilige hazirlan-
masi gerekir: Her seyden 6nce, namusuna soz getirmemeli, babasindan kocasina ‘tertemiz’ gitme-
lidir. Sonra, bir evin ¢ekip cevirilmesine yetecek beceriyle ve ¢aligkanlikla donanmis olmalidir.
Sonra, biitiin bunlari yapmaktan yiiksiinmeyecek bir yumusakliga ve sabra sahip olmalidir.

Cinsiyete dayali ig boliimiiniin bu ve daha pek ¢ok sonucu, cinsiyete dayali bir ayrimciliga isa-
ret ediyor. Egitimde, istihdamda, kiiltiirde, sosyal ve siyasal hayatta... Ayrimciligin bazi somut isaret-
lerini hatirlayarak devam edelim...

Ayrimcibigin Maddi Sonuglar

Egitim

Ulkemizde 2006 yili itibariyle kadinlarin yiizde 19,6‘si okuryazar degildir. Kiz cocuklarin egitime
katilmalari icin devlet ve STK‘larin yiiriittigli kampanya ve programlara ragmen 2000-2006 ara-
sinda kadin okuryazarliginda sadece yiizde o,2°lik bir artis saglanabilmistir. Devlet 1996‘da Pekin
Deklarasyonu cercevesinde kadin okuryazarliginin 2000 yilina kadar yiizde 100‘e ¢ikarilmasini ta-
ahhiit etmisse de, UNESCO verilerine gore Tirkiye 2015 yilina kadar ilk ve ortadgrenimde cinsiyet
esitligini gerceklestirememe riskini tasiyan Ulkelerden biridir.

Kaynak: CEDAW STK Golge Raporu (2010)- UNESCO (2006) Global Monitoring Report. http://

portal.unesco.org/education/en/ev.php

Gelir

Tirkiye’de kadinlar ve erkeklerin gelirleri arasindaki farklilik incelenmek istenirse, ‘Kadin Yoksul-
lugu’ baslikli Turkiye Ekonomi Politikalari Arastirma Vakfi (TEPAV) Degerlendirme Notu’nda da be-
lirtildigi tzere ciddi bir veri sikintisi ile karsilasiliyor. Tirkiye’de kadinlarin toplam gelirden net
olarak ne kadar pay aldiklarini bilmek, ancak gelire dair verilerin hane bazli degil, birey temelin-
de toplanmasi ile miimkiin olabilirdi. Bununla birlikte, kadin istihdam oraninin diisiik olmasi, ka-
dinlara yonelik sosyal transferlerin eksikligi ve licretsiz aile is¢iliginin kadinlar arasinda yiiksek ol-
masl g6z dniinde bulunduruldugunda, kadinlarin biyiik bir cogunlugunun gelir agisindan aileleri-
ne ve eslerine bagimli olduklari sdylenebilir. Dahasi, uluslararasi karsilastirmalara bakildiginda,
toplumsal cinsiyet agisindan gelir esitsizligini gosteren endekste Tiirkiye’nin 115 iilke arasinda
109. oldugu goriiliiyor. Birlesmis Milletler Kalkinma Programi insani Gelismislik Raporu’nda, Tiir-
kiye’de kadinlarin elde ettikleri gelirin, erkeklerin elde ettigi gelire oraninin ortalama yiizde 26 ol-
dugu belirtiliyor.
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istihdam

Turkiye’de kadinlarin isgiictine katilma orani, diinyadaki en disiik oranlardan biridir (ylizde 24,6)
ve 2005 yilindan beri de diismeye devam etmektedir. Bunun sonucu olarak BM istatistiklerine go-
re Turkiye, BM ilkeleri arasinda kadinlarin isgiiciine katiiminda diinyada en disiik oranlara sa-
hip 10 iilkeden biridir. Kirsal kesimde (cretsiz ¢alisan kadin tarim iscileri oranin disinda birakildi-
ginda, kentlerde yasayan kadinlarin isgiiciine katilim oraninin daha da dustik oldugu ortaya cik-
maktadir:

Kentlerde yetiskin her 100 kadindan sadece 20’si isgiiciine katilmakta, isgiictiniin disinda kalan
kadinlarin yiizde 62’si bunun nedeni olarak tam zamanli ev kadini olmalarini gostermektedir. Aralik
2008 verilerine gore, kentlerde yasayan kadinlarin issizlik orani yilizde 18,5 ve istihdam orani yiizde
17,6’dIr.

Kadin-erkek istihdami ve isgiiciine katilim orani arasinda yiizde 50’lere varan biiyiik fark Tr-
kiye’nin en kotl toplumsal cinsiyet gostergelerinden biri olmasina ragmen, devletin bu konuda
gelisme gostermek icin yaptigl diizenli herhangi bir ulusal eylem plani yoktur. Konu hiikiimetin
giindeminde gerekli yeri bulamadig gibi, bu alanda 2005’ten bu yana, kadin STK’larinin ¢aba ve
taleplerine ragmen cok az ilerleme kaydedilebilmistir. Hiikiimetin devlet raporunda bahsedilen ¢a-
balari ise gecici, bir defaya mahsus — proje bazli ve 6zellikle girisimcilik ve mikrokredi destek
programlari ile sinirlidir.

Kaynak: CEDAW STK Golge Raporu (2010).

Siyasal Katilim

2007 genel secimleri sonucunda, kadinlarin parlamentoya katilimlarinda (ytizde 9,1) 6nceki do-
nemlere gore artis gozlenmis olsa da, bu oran, hem arzu edilen esit temsilden ¢ok uzak, hem de
Inter Parliamentary Union tarafindan hesaplanan diinya ortalamasinin (yiizde 18,4) cok altindadir.
Kadinlarin mecliste temsili hala siyasi partilerin tist yonetim kurullarinin ve liderlerinin keyfi uygu-
lamalarinca belirlenmektedir. Bakanlar Kurulu‘nun 25 {iyesinden sadece ikisi (ylizde 8) kadindir.

Kadin haklar &rgiitlerinin bu konudaki taleplerine hiikiimetlerin gosterdigi ilgi sembolik di-
zeydedir. Bu durumun bir érnegi, mevcut Anayasa reformu siirecinde goézlenmektedir.

Mubhalefet partilerinin Anayasa‘nin 10. maddesine eklenmek iizere dnerdigi, yerel ve ulusal se-
cimlerde ic donemlik gegici ylizde 30 kadin kotasi reddedilmis ve Mayis 2010 itibariyle mevcut
Anayasa reform siirecinden dislanmistir. icisleri Bakanligi tarafindan yeni yayinlanan 29 Mart 2009
yerel secim sonuglarina gore, Tirkiye‘deki belediye baskanlarinin yiizde 0,92°si kadindir ve bele-
diye meclisi, il genel meclisi, kdy ve mahalle meclisleri dahil yerel yonetimlere segilen kadinlarin
orani ylizde 1,23tir.

Kaynak: CEDAW STK Galge Raporu (2010).
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Siddet

Turkiye‘de yurt capinda temsil giicti olan ilk resmi aile ici siddet arastirmasinin sonuglar 2009‘da
yayimlanmistir. Arastirma aile i¢inde kadina yonelik siddetin, daha 6nceki temsil giicti sinirli aras-
tirmalarin bulgularina benzer sekilde oldukga yiiksek, yiizde 39 oldugunu ortaya koymustur. Bu-
na karsin, siddet magduru kadinlar icin Tiirkiye‘de sadece 52 ana ve bir istasyon tipi siginak var-
dir. Ayrica devletin kadina yonelik siddetle miicadeleye iliskin bitiincil bir politikasinin olmama-
si nedeniyle, 2006/17 Basbakanlik Sayili Genelgesi’nde bu alanda yapilacak biitiin isler ve sorum-
lu kuruluslar belirlenmis, ancak s6z konusu kuruluslarin biit¢eleri adi gecen isleri yapmalarini sag-
layacak sekilde olusturulmamistir. Devlet raporunda da bu alanda yapilan islerin, uzun soluklu ve
siirdiriilebilir programlar yerine projeler gibi siireli faaliyetlere dayandigi goriilecektir. Iisleri Ba-
kanligi tarafindan kadina yonelik siddetle miicadele eylemlerinin koordinasyonu hakkinda yayin-
lanan 2007/8 Sayili Genelge, valiliklere ilgili kurumlar arasi koordinasyon ve isbirligini ytrtitmek
tizere il Koordinasyon Komiteleri kurma gorevini vermistir. Ancak 81 valiligin yalnizca 22‘sinde ku-
rulan komitelerin sadece bir kismi aktif olarak ¢alismaktadir.

Kaynak: CEDAW STK Golge Raporu (2010).

Cinsel Yonelim Ayrimciligi
Toplumsal cinsiyete dayali ayrimcilik, sadece kadinlarin toplumsal kaynaklardan esit bicimde ya-
rarlanmalarini engellemekle kalmaz, heteroseksiiellikten farkl cinsel yonelimleri olan bireylerin
(LGBTT bireyler) basta yasam haklari olmak tizere, temel insan hakki ihlallerine ugramalarina da
yol agar.

Turkiye’de escinselligi yasaklayan herhangi bir yasa olmamakla birlikte, cinsel yonelim ayrim-
cihigr yaygindir. Bu ayrimcilik, escinselligin bir ‘hastalik’ olarak gortulmesi, dolayisiyla ‘tedavi’ edil-
meye c¢alisilmasindan, trans ve escinsel cinayetlerine kadar genig bir insan hakki ihlali alani yaratir.

‘Bedensel cinsiyetimiz’ dogustan belirlenir. Hepimiz kadin ya da erkek cinsel organlari ile doga-
riz. Tek istisna nadir gériilen hermafroditlerdir. ilk cocukluk yaslarinda ‘cinsel kimligimiz’ gelisir,
“Ben kadinim” ya da “Ben erkegim” duygumuz olusur. Bunun istisnasi da gene nadir olan cinsel
kimlik farkliliklaridir. Ergenlikten itibaren de ‘cinsel yonelimimiz’® belirginlesir. Kendimize kendi
cinsimizden birini cinsel es olarak istiyorsak escinsel, karsi cinsten birini istiyorsak heteroseksii-
el, her ikisini de istiyorsak bisekstiel oluruz. Bu li¢ cinsel yonelim de birbirine esdegerdir ve hig-
biri psikiyatride, en az 30 yildir hastalik ya da bozukluk olarak kabul edilmiyor. Ayrica cinsellikle
ilgili bu Gi¢c temel kavram, bedensel cinsiyet, cinsel kimlik ve cinsel yonelim, kisilerin istemli ola-
rak sectikleri degil, karsi karsiya kaldiklari durumlardir. Hicbirimiz kadin ya da erkek olarak dog-
may! secemeyecegimiz gibi, cinsel yonelimimizi de secemeyiz. Escinsel yonelim, keyfi, ahlaki ve-
ya istemli bir secim degildir, aynen heteroseksiiel yonelim gibi bir durumdur.

Dr. Nesrin Yetkin, Psikiyatri uzmani, CETAD (Cinsel Egitim, Tedavi ve Arastirma Dernegi).




toplumsal cinsiyete dayali aynmailik 43

Cinsel yonelim ayrimciligi, yalnizca escinsel ya da trans bireylerin sorunu degildir. Kadin
bedeniyle dogmus olanlarin Kadin gibi, erkek bedeniyle dogmus olanlarin da Erkek gibi davran-
malarini zorunlu kilan cinsiyet kaliplarinin bireylere dayatilmasinin en siddetli aracidir da. Genel
gecer erkeklik/kadinlik kaliplarinin bir bigimde disinda olan erkekleri ve kadinlari da ‘hizaya sok-
may1’ hedefler. Boylece, kisisel yasamin en mahrem deneyimleri de dahil olmak itizere, hayatimi-
zin her alanina niifuz eden bir cinsiyet rejimiyle karsi kargiya kaliriz.

Ayrimcilik Araglan

Ayrimcihigin yaratilmasinda ve siirdiirilmesinde cesitli araglar kullanilir. Bunlarin basinda, siddet
gelir. Siddet, yalnizca fiziksel bir eyleme igaret etmez; psikolojik, cinsel, ekonomik siddet de tipki
fiziksel olan gibi, bireylerin denetlenmesini saglar. Ayni zamanda siddet tehdidi de siddetin ken-
disi gibi iglev gorebilir. “Yanlig’ zamanda ‘yanls’ yerlerde bulunmanin, ‘yanhs’ giysiler giymenin,
‘yanlig’ seyler sOylemenin siddete yol acabilecegi bilgisi, kadinlarin belirli davraniglardan kacin-
malarina, yasam alanlarini daraltmalarina yol agar.

Mirastan yoksun birakma, gelirine el koyma ya da gelir getirici bir etkinlikte bulunmayi
engelleme; ya da tam tersine, ¢aligmaya zorlama, en sik rastlanan ekonomik siddet 6rnekleridir.
Yapilan arastirmalar gostermektedir ki, bir siddet tiirti higbir zaman yalniz degildir, muhakkak
farkli siddet tiirleriyle birliktedir. Ornegin baski ve engelleme, genellikle ekonomik ve fiziksel sid-
detle birliktedir; yahut cinsel siddetin bulundugu yerde psikolojik ve duygusal siddet de vardir.

Ayrimciligin stirdirtlmesini saglayan ve kolaylastiran bir baska arag, kalipyargilardir.
Cinsiyet ayrimciligi soz konusu oldugunda en yaygin kalipyargi, ‘namuslu’ ve ‘namussuz’ kadin
ayrimudir. Bu ayrim, kadinlart ataerkil kodlara gore bicimlendirir. Ayni zamanda, ayrimin belir-
sizligi, kadinlarin stirekli bir tehdit altinda yasamasina da yol agar. Cinku ‘namuslu’ ve ‘namus-
suz’ olma ayrimi, baglamsal ve konjonktiirel oldugu kadar, keyfidir de.

Geleneksel deyimler ve atasozlerinden modern medya kanallarina kadar her yerde kadin-
lik ve erkeklige iliskin kalipyargilarla kargilagmak mimkindiir.

Sonug

Kadinlara ve LGBTT bireylere yonelik cinsiyete dayali ayrimeiligin ortadan kaldirilmasi i¢in CE-
DAW basta olmak tizere cesitli uluslararasi sozlesmeler ve yasal diizenlemeler vardir. Bunlar, ay-
rimcilikla mucadelede son derece kritik araclardir. Ancak bu araglarin kullanilabilmesi, etkili ki-
linmasi, ayrimcihigin goriildigi her yerde yuritilecek kararh ve siirekli bir miicadeleyle miim-
kundr.

Egitim, ikincil toplumsallasmanin en 6nemli alanidir. Bu alanin ayrimciligin yeniden tre-
tildigi degil, tersine, ayrimcilik karsiti diisiince ve tutumlarin gelistirildigi bir yer haline getirilme-
si, dunyay1 hepimiz i¢in daha yasanilabilir kilacaktir.
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Cerceveden Tasanlar

Cinsiyete dayali ayrimcilik ve bu ayrimcilikla miicadele, strekli yenilenen, degisen, yeni kategori-
lerin ve ayrimcilik bicimlerinin eklendigi bir alan. Bu ayrimciligin bagka ayrimciliklarla iligkisi,
farkli yasam alanlarinda aldig1 6zgiil bigimler, ancak buralardaki deneyimin ifade edilebilmesi ve
duyulmasiyla goruniir, anlasilir hale gelebiliyor. Bugiine kadar egitim, saglik, isttihdam, siyaset,
medya temsili gibi temel alanlardaki ayrimciligin en goriiniir bigimleri iizerine genis bir literattr
olusmus durumda. Ancak hala yapilacak cok sey, alinacak ¢ok yol var. Unutmamak gerekir ki,
ayrimciliga kargi miicadele, yasal ve kurumsal doniigtimler kadar, giindelik iligkilerdeki tutum ve
davraniglarin degismesini de hedeflemek zorunda. Ozellikle cinsiyete dayali ayrimcilik, ‘kisisel’
olarak gordugiimiiz yasam alanlarindaki rollerimizi ve hareket alanlarimizi denetlemesi ve sabit-
lemesi bakimindan, kisisel 6zgiirliiklerin en temel ihlali. Ustelik, bu ihlali bizim goniillii katilimi-
mizla gerceklestiriyor! “Elalem ne der” diye baglayan denetim, ‘kadin gibi kadin’ olundugunda
askin ve mutlulugun elde edilebilecegine iliskin vaadlerle devam ediyor ve biz, ulagilmasi imkan-
siz bir kadinlik idealine yaklasmaya calisarak omriimuzu tiiketiyoruz. Kendi kapasitelerimize, ha-
yallerimize, arzularimiza sahip ¢ikmak, sadece bireysel ozgiirlugiin degil, toplumsal 6zgiirligiin
de olmazsa olmaz bir bilegeni. Bireysel ve toplumsal mutluluk, insanlarin kendilerini gerceklesti-
rebilmeleriyle miimkiin kilinabilecek bir hedef. Yillar 6nce, bir atolye ¢alismasinda kargilagtigim
Gazal Hanim’in dedigi gibi: “Ben, ¢ocuklarimin bana acimalarini degil, benimle gurur duymala-

»”)
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DERS 1

Ben de Varim! Farkliliklar1 Gozetmek

DUZEY: 3. Siif

KAZANIMLAR:

1. Insanlarin benzer ve farkl fiziksel 6zellikleri ve buna bagli olarak farkl ihtiyaclari oldugunu
fark eder.

2. Engellilerin toplumsal hayata erisiminin ve katiliminin 6niindeki engelleri fark eder ve bu en-
gelleri ortadan kaldirmak igin ¢6ziim onerileri gelistirir.

SURE: 80 dk.

MALZEMELER: Tilki ve leylek gorselleri (Ek 1), “Tilki ile Leylek” hikayesi (Ek 2), engelli birey-
lerin gorselleri (Ek 3), Ben de varim! animasyon filmi?, gorev kart1 (Ek 4), A3 kartonlar, renkli
kalemler.

ON HAZIRLIK: Ek 3’teki gorsellerden sunum hazirlayin. Ek 4’teki gorev kartini grup sayisi ka-
dar ¢ogaltin.

ILGILI DERSLER: Hayat Bilgisi

(1) Ben de varum! animasyon filmi, Terakki Vakfi Okullart Ozel Sisli Terakki Ilkokulu 3. simif 6grencileri ile birlikte Co-
cuk Haklar: Projesi kapsaminda gelistirilmistir.



50 béliim ii: ders planlar

SUREC:
1. DERS (4o dk.)

Giris Etkinligi (15 dk.):

Tilki ile Leylek hik4yesindeki karakterlerin resimleri (Ek 1) sinifa gosterilerek derse giris yapilir.
Ogrencilerden, resimlerde gordiikleri tilki ve leylegin fiziksel 6zelliklerini agiklamalart istenir. Ge-
len yanitlardaki benzer ve farkl 6zellikler 6gretmen tarafindan tahtaya yazilir. Ogrencilerden, fi-
ziksel ozelliklerindeki farkliliklarin tilki ve leylegin yagamini nasil etkiledigi hakkindaki tahminle-
ri alinir,

Gelisme Etkinligi (25 dk.):

Tilki ile Leylek hikayesi (Ek 2) 6gretmen tarafindan ogrencilere okunur. Hikaye bitiminde asagi-
daki sorular 6grencilere sorularak tartisma ortami olusturulur.

o Tilki leylege verdigi yemegi nasil bir tabakla servis yapmig?

e Leylek tilkinin evinde neden yemek yiyememis?

e Leylek bu durumda kendini nasil hissetmis?

e Leylek tilkiyi neden evine davet etmis? Tilkiye nasil davranmig?
e Tilki neden pigman olmus?

Bu sorular temelinde, farkl fiziksel 6zelliklere sahip kisilerin bu fiziksel 6zellikleri nedeniy-
le farkls ihtiyaclari olabilecegi iizerinde durulur. Ogrencilere “Cevremizdeki insanlar da farkls fi-
ziksel ozelliklere sahip olabilir” diyerek “Farkli fiziksel 6zellikleri olan insanlar taniyor musu-
nuz?” diye sorulur.

OGRETMEN NOTU 1: Bu etkinligin amaci, 6grencilerin fiziksel 6zelliklere gore ihtiyaclarin farklilas-
tigini fark etmelerini saglamaktir. Tilki ile Leylek hikayesinden yola ¢ikilarak, esas olarak fiziksel
engelli bireylerin farkli ihtiyaclan tizerinde durulacaktir. Bu nedenle, bu etkinlikte 6zellikle tilki ve
leylegin fiziksel farkliliklarinin 6grencilere buldurulmasi ve fiziksel 6zellikleri nedeniyle ihtiyaclari-
nin da farklilastiginin anlasilmasi saglanmalidir.

Ornegin, leylegin uzun bir gagasi vardir ve bu fiziksel 6zelligi nedeniyle diiz tabakta servis edi-
len bir yemegi yiyemez. Benzer sekilde, tilki de agiz yapisinin leylekten farkli olmasi nedeniyle in-
ce uzun kapta servis edilen etleri yiyemez.
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Fiziksel engelli kisilerin yasamdaki farkli anlarina ait gorsellerden olusan sunum (Ek 3) 6grenci-
lere gosterilir ve bu kigilere “fiziksel engelli” dendigi aciklamasi yapilir. Asagidaki sorular sorula-
rak tartisma ortami olugturulur.

e Bu kisilere neden “fiziksel engelli” deniyor olabilir? Sizce, “fiziksel engelli” ne anlama
geliyor?

o “Fiziksel engelli” kisileri ¢evrenizde goriiyor musunuz? En ¢ok nerelerde gortiyorsu-
nuz?

e (Cevremizde gormememiz ne anlama geliyor? Varlarsa neden ¢ok karsilagsmiyor olabili-
riz?

e Tilki ve leylegin fiziksel farkliligi ihtiyaglarinda da farklilik dogurdu. Farkl fiziksel
ozellikleri olan insanlarin ne tip farkli ihtiyaglari olabilir?

e Bu kigiler ihtiyaglarini kargilayamadiklarinda ne hissediyor olabilirler? Leylek yemegini
yiyemediginde ne hissetmisti?

OGRETMEN NOTU 2: Bu etkinligin amaci, engelli kisilerin ihtiyaclarinin farkli oldugunu; bu farkli
ihtiyaclarin toplum tarafindan gériilmedigini ve karsilanmadigini, bunun sonucunda bu kisilerin
toplum hayatinin disinda kaldigini 6grencilere gostermektir.

Engellilerin farkli ihtiyaclarinin goriilmemesi ve karsilanmamasinin arkasinda engellilerin “za-
yif, baskasinin yardimina muhtag, acinacak varliklar” olarak algilanmasi yatmaktadir. Bu alginin
uzantisi olarak engelliler; ihtiyaglar karsilanarak topluma katki saglamasi beklenen kisiler olarak
degil, tam tersine, yasamini idame ettirmesi toplumun goérevi ve sorumlulugu olan “muhta¢” kisi-
lere dondistiiriilmektedir. Bunun sonucunda, engellilerin toplumun diger bireyleri gibi sokaga ¢ik-
masl, egitim gormesi, istihdam edilmesi gibi olgular gereklilik olarak goriilmemekte ve engelliler
evlerine hapsedilerek toplumsal mekanlardan dislanmaktadir.

Bu etkinlikte 6grencilerden “engellilere acima, uziilme, yardim etme” gibi yorumlar geldigin-
de, “Bu insanlara neden aciyoruz? Neden onlar igin Uziliiyoruz? Ne olursa acimazsin? Ne olursa
Uztlmezsin?” gibi sorularla konuyu agmak; engelliligin, ihtiyaclar karsilanarak toplumsal hayata
katilimin 6niindeki engeller kaldirildiginda acinmasi ve iziiliinmesi gereken bir durum olmadigini
gostermeye calismak yararli olacaktir.

OGRETMEN NOTU 3: Bu dersin bir sonraki ders ile birlikte blok ders yapilmasi planlandigindan,
birinci dersin sonunda degerlendirme etkinligi ve ikinci dersin basinda giris etkinligi yoktur.
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2. DERS (40 dk.)

Gelisme Etkinligi (15 dk.):

Engelli cocuklarin da oynamasi icin yeniden diizenlenen bir park alaninin hikiyesini anlatan “Ben
de varim!” animasyon filmi 6grencilere izletilir.

Ben de varum! filmi: http://www.youtube.com/watch?v=Fjb2PskIr;8

OGRETMEN NOTU 4: Videonun 6grenciler tarafindan iyice anlasiimasi etkinligin devamindaki so-
rularin cevaplanabilmesi agisindan 6nemli oldugu icin videonun iki kere izletilmesi onerilir.

Videonun bitiminde 6grencilere asagidaki sorular sorulur:

e Izlediginiz videoda neler oldu?

o Tekerlekli sandalyesinden parki izleyen ¢ocuk neden parkta oynayamiyor?

e Videonun sonunda, bu ¢cocugun parkta oynayabilmesi i¢in nasil diizenlemeler yapili-
yor?

OGRETMEN NOTU 5: Bu etkinligin amaci, toplumsal mekanlarin engellilerin ihtiyaclarina gore dii-
zenlenmesinin, engellilerin toplumsal hayata katilmasi ve toplumsal hizmetlerden diger kisilerle
esit sekilde yararlanmasi icin gerekli oldugunun farkina varilmasini saglamaktir.

Engelli bireylerin ihtiyaclarinin gozetilmesi, yalnizca bu kisilerin ihtiyaclarina yonelik belli di-
zenlemeler yapilmasini gerektirir. Herhangi bir kisinin veya kurulusun, bir hiikmiin, dlciitiin ya da
uygulamanin beraberinde getirdigi dezavantajlar ortadan kaldirmak icin engellilik agisindan uy-
gun tedbirleri almasina makul uyumlastirma denir. Makul uyumlastirmaya tekerlekli sandalyeli 6g-
kullanilan araglarin onlarin kullanabilecegi sekilde ayarlanmasi gibi 6rnekler verilebilir.

Bu etkinlikte, 6grencilerden sorunu “Engelli cocuklar parklarda oynayamiyor, ¢iinki onlar igin
parklarda gerekli diizenlemeler yapilmamis” seklinde ifade etmeleri ve engelli cocuklarin parklar-
dan esit sekilde yararlanabilmeleri icin parklarda yapilmasi gereken diizenlemeleri diisiinmeleri
beklenmektedir.
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Degerlendirme Etkinligi 1 (20 dk.):

Ogrenciler dort-bes kisilik gruplara ayrilarak her gruba gorev karti (Ek 4) verilir. Her grubun go-
revi aynidir. Calisgmanin sonunda her gruptan ortaya ¢ikan sonuglar sinifca tartigmaya acilir.

GOREV KARTI
Merhaba. Sizler engelli ayrimciligini tartismis duyarli bir grupsunuz. Aranizda hem engelli olan
hem de engelli olmayan insanlar var. Bir grup olarak sizden asagidaki gorevleri yerine getirmeniz
beklenmekte.

e Birlikte yasadiginiz semtte engelli insanlarin yasamlarini zorlastiracak ne tiir engeller oldugu-
nu disindin.

e Semtinizi “engelsiz” hale getirmek icin neler yapabileceginizi belirleyin.

e Alabileceginiz 6nlemleri listeleyin.

Kendi yasadiginiz semt lizerinden diisiinerek bu sorulari cevaplayin.

Degerlendirme Etkinligi 2 (5 dk.):

Dersin baginda okunan Tilki ile Leylek hikayesine doniilerek ogrencilerden “Ne olsa hem tilki
hem de leylek kendilerini iyi hissederlerdi?” sorusunun yanitini ¢izerek vermeleri istenebilir.

OGRETMEN NOTU 6: Konuyla ilgili arkaplan bilgisi icin Siileyman Akbulut’un, kitabin basinda yer
alan, “Gergekten Esit miyiz? Aci(ma), Zayif Gér(me) ve Yok Say(ma) ekseninde Engelli Ayrimciligi”
metnini okuyabilirsiniz.
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Ek 1:

Tilki ve Leylek Gorselleri

DERS1_EK1_GORSEL2
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Ek 2: Tilki ile Leylek Hikayesi
Tilki ile Leylek

Ormanlardan birinde, birbirine komsu bir tilki ve bir leylek yagsarmig. Dost ge¢inmeye cali-
sir, iyi komguluk yaparlarmus. Bir giin ormanda dolasirken tilki leylege rastlamis: “Giinay-
din leylek kardes, afiyettesinizdir ingallah” diye sorarak selamlamig onu. Leylek cevabini ha-
zirlarken daha, kurnaz tilkinin aklina bir muziplik gelmis: “Bu aksam yemege beklerim” de-
mis. “Gelmezseniz darilir, kiiserim”. Giineg elini ¢ekip de ormandan, hava kararmaya bas-
layinca leylek tilkinin kapisina yonelmis. Karni da ¢cok acikmus. Tilki gultictiklerle karsila-
mis dostu olan leylegi. Kollarini agarak buyur etmis iceri. “Size pek layik degil, ama bir sey-
ler hazirladim. Soyle masaya yaklasin da yemeye baslayalim” demis. Leylek bakmus tek ¢or-
ba, tstelik diimdiiz tabakta. O uzun gagasiyla onca ugragmis, ama bir lokma bile alamamis
tabaktan. Tilki ise uzun diliyle yalayip yutmus ¢orbayi. Baktik¢a leylege kis kis giilmiis icin-
den. Leylek anlamig durumu, bunun nasil bir oyun oldugunu. Hi¢ dostluk kargiliksiz olur
mu? “Corban nefisti tilki kardes

[ &

demis. “Buyur, gel sen de bize, ederiz hog bes”. Tilki
memnun, giliimsemis: “Tabi ki gelirim, ne demek” demig. “Ama ¢ok zahmet de etme. Ak-
sam 8’de beni bekle”. Tam soz verdigi saatte tilki varmig oraya. Mis gibi de et kokusunu
alinca, baglamig agzinin suyu akmaya. Bir taraftan leylege giizel sozler soylerken, bir taraf-
tan goz ucuyla mutfag: sizmus. Leylek ¢ikmig mutfaktan, mis kokulu etlerle. Ama etler de
agz1 dar, ince, uzun kaplarda. Tilki yemeginden lokma bile alamazken, leylek yalayip yut-
mus kabindaki yemegi. Ince uzun gagasiyla bu kaptan yemek onun icin cocuk oyuncag:. Til-
ki a¢ kalinca anlamig hatasini. Yaptigina pisman olmus, ama ig isten ge¢mis artik.

http://www.masalalemi.net/tilki_ile_leylek.html
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Ek 3: Engelli Bireylerin Gorselleri

DERS1_EK3_GORSEL2
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DERS1_EK3_GORSEL4

DERS1_EK3_GORSEL5

DERS1_EK3_GORSEL6
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Ek 4: Gorev Karti

Merhaba. Sizler engelli ayrimciligini tartismig duyarli bir grupsunuz. Aramizda hem engelli
olan hem de engelli olmayan insanlar var. Bir grup olarak sizden asagidaki gorevleri yerine

getirmeniz beklenmekte.

e Birlikte yasadiginiz semtte engelli insanlarin yasamlarini zorlastiracak ne tiir en-
geller oldugunu distiniin.

e Semtinizi “engelsiz” bir hale getirmek icin neler yapabileceginizi belirleyin.

e Alabileceginizi onlemleri listeleyin.

Kendi yasadiginiz semt tizerinden diigtinerek bu sorulari cevaplayin.
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Gorseller icin Kaynakca

Ek 1

Ek 3

Gorsel 1:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/1.jpg

Gorsel 2:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/kus.jpg

Gorsel 1:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/3.jpg

Gorsel 2:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/4.jpg

Gorsel 3:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/5.jpg

Gorsel 4.
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/6.jpg

Gorsel 5:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/7.jpg

Gorsel 6:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/8.jpg






DERS 2
Herkes Farkli Herkes Esit (mi?)

DUZEY: 5. Siif

KAZANIMLAR:

1. Insanlarin benzer ve farkli 6zellikleri oldugunu fark eder.

2. Insanlarin benzer ve farkl ihtiyaclari olabilecegini fark eder.
3. Engelli ayrimciliginin nedenleri ve sonuglari tizerine digtiniir.

SURE: 40 dk.

MALZEMELER: “Becky-Jus Include (Animation On ‘Disability’ Inclusion)” isimli video, farkl
engel gruplarindan bireylerin gorselleri (Ek 1), engellilerin yapabilirliklerini gosteren sunum (Ek
2).

ON HAZIRLIK: Ek 1°deki gorselleri basin. Ek 2°deki gorsellerden sunum hazirlayin.

ILGILI DERSLER: Sosyal Bilgiler
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SUREC:
Giris Etkinligi (10 dk.):

Ogrencilere, “Becky-Jus Include (Animation On ‘Disability’ Inclusion)” isimli video izletilir.

Video: http://youtu.be/el._Ux-e06tY

OGRETMEN NOTU 1: Videonun 6grenciler tarafindan iyi anlasilmasi, etkinligin devamindaki soru-
larin cevaplanabilmesi agisindan 6nemli oldugu icin iki kere izletilmesi nerilir.

Videonun ardindan oncelikle “Sizce bugtin hangi konu hakkinda konusacagiz?” sorusu si-
nifa yoneltilir. Sonrasinda video hakkindaki asagidaki sorular gergevesinde bir tartisma ortami
yaratilir.

¢ Videoda neler gorduntz?
e Sizce bu videoda anlatilmak istenen nedir?
e Bu filmi anlatan bir cimle sdylemeniz gerekse, ne dersiniz?

OGRETMEN NOTU 2: Ogrencilerin videoda, herkesin farkli 6zellikleri, yaptigi ve yapamadigi seyler
olmasina ragmen vyalnizca tekerlekli sandalyeli Becky’nin dislandiginin farkina varmalari saglan-
malidir.

Gelisme Etkinligi (20 dk.):

Sinif dort-bes kisilik gruplara ayrilir ve her gruptan bir sozcii segilmesi istenir. Her gruba farkli
engel grubundan bireylerin gorsellerinden (Ek 1) bir tanesi verilir ve gruplarin asagidaki sorular
gercevesinde tartigmalari istenir.

® Bu kisileri nasil tamimlarsiniz? Bu tanimlamayi, bu kisilerin hangi ortak 6zelliklerine da-
yanarak yapiyorsunuz?
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e Sizce bu kisiler neleri yapabilir? Neleri yapamaz?
e Yapamaz dediginiz seyleri neden yapamayacaklarini disiintiyorsunuz?
e Bu kisilerin yapamaz dediginiz seyleri yapabilmeleri nasil miimkiin olabilir?

Grup i¢i tartigmalardan sonra grup sozciileri sirayla tahtaya gelerek kendi grubuna verilen
engelli fotografini tahtaya yapistirir ve gerceklestirdikleri grup tartismalarini sinifla paylasir.
Grup sozcllerinin bu paylagimlari sirasinda 6gretmen tahtaya not alir ve grup sozciilerinin soyle-
diklerini tartigmaya acar.

OGRETMEN NOTU 3: Bu etkinligin amaci, engelli bireylerin yapamadiklarini diisiindigiimiiz bircok
seyi yapamamalarinin nedeninin, engellilerin kendilerinden kaynaklanan yetersizliklerden degil,
toplum tarafindan dnlerine koyulan engellerden kaynaklandiginin anlasilmasinin saglanmasidir.

Engellilere yonelik ayrimciligin asil kaynagi, onyargilar ve farkli derecelerde fiziksel, ruhsal, du-
yusal ve zihinsel yetileri olan kisileri gozetmeden kurulan sosyal ve mimari yapilardir. Oysa, ce-
sitli tiir ve derecede sakatligi olan bireyler, cesitli arag-gere¢ yardimiyla veya diger yetilerini daha
fazla kullanarak sakatliklarinin etkisini kismen veya tiimiyle ortadan kaldirabilirler. “Engelli” teri-
mi de, sorunun bireyin kendisinden degil de, daha ¢ok dniine koyulan engellerden kaynaklandi-
gini vurgulamak icin kullanilmaya baslanmistir.

Bu etkinlikte, 6grencilerin 6zellikle farkli engel gruplarindan kisilerin bazi seyleri yapamaya-
caklarini diistindiikleri noktalarda, “Bu kisinin bunu yapmasini ne engelliyor? Ne olsa bu kisi bu-
nu yapabilir?” gibi sorularla engellilerin 6niine koyulan engellerin gériilmesi, fark edilmesi saglan-
maya calisiimalidir.

Bu etkinlik, engellilerin 6niindeki engellerin kaldirilmasi durumunda yapabilirliklerini gos-
teren sunum (Ek 2) ile sonlandirilir. Her bir gorselin 6grenciler tarafindan anlagilmasi ve hangi
arag ve diizenlemelerle engellilerin katiliminin saglandiginin a¢ikliga kavugmasi saglanir.

Degerlendirme Etkinligi (10 dk.):

Gelisme Etkinligi’nde olusturulan gruplardan, etkinlikte tizerinde ¢alistiklar1 engelli kigilerin kar-
silagabilecegi engelleri (evde, okulda, isyerinde, sokakta) diisinmeleri ve yazmalar istenir.

OGRETMEN NOTU 4: Konuyla ilgili arkaplan bilgisi icin Stileyman Akbulut’'un, kitabin basinda yer
alan, “Gergekten Esit miyiz? Aci(ma), Zayif Gor(me) ve Yok Say(ma) ekseninde Engelli Ayrimciligr”
metnini okuyabilirsiniz.
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Ek 1: Farkli Engel Gruplarindan Bireylerin Gorselleri

DERS2_EK1_GORSEL3
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Ek 2: Engellilerin Yapabilirliklerini Gosteren Sunum

Egitime, calisma hayatina ve sosyal hayata erisimlerinin oniindeki engeller kaldirilip gerekli dii-
zenlemeler yapilirsa...

DERS2_EK2_GORSEL1 DERS2_EK2_GORSEL2

. .y

DERS2_EK2_GORSEL3 DERS2_EK2_GORSEL4
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DERS2_EK2_GORSEL5

DERS2_EK2_GORSEL7

DERS2_EK2_GORSEL6

DERS2_EK2_GORSEL8
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Gorseller icin Kaynakca

Ek 1

Ek 2

Gorsel 1:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/21.jpg

Gorsel 2:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/22.jpg

Gorsel 3:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/23.jpg

Gorsel 4:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/24.jpg

Gorsel 1:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/211.jpg

Gorsel 2:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/222.jpg

Gorsel 3:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/a.jpg

Gorsel 4:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/244.jpg

Gorsel 5:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/b.jpg
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Gorsel 6:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/c.jpg

Gorsel 7:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/277.jpg

Gorsel 8:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/288.jpg
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Mavi Kapak Kampanyasi Neye Yarar?

DUZEY: 7. Simf

KAZANIMLAR:

1. “Engelli”, “6zurla” ve “sakat” kavramlarinin kullanimlarini sorgular.
2. Engelli ayrimciliginin merhamet ve acima tizerinden iglendigini fark eder.
3. Engelli ayrimciligi ile miicadele icin ¢oziim Onerileri gelistirir.

SURE: 80 dk.

MALZEMELER: Engellilere yonelik toplumsal algiy1 gésteren gorseller (Ek 1), Siileyman Akbulut
ile yapilan roportajin videosu, yazma ¢alismasi etkinlik kagidi (Ek 2), 6rnek olaylar (Ek 3), kon-
trol listesi (Ek 4).

ON HAZIRLIK: Ek 1°deki gorsellerden sunum hazirlayin. Ek 2°deki yazma caligmasi etkinlik ka-
gidin1 ogrenci sayisi kadar ¢cogaltin. Ek 3’teki ornek olaylari basin. Ek 4’teki kontrol listesini 6g-
renci sayist kadar ¢ogaltin.

iLGIiLI DERSLER: Tiirkce
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SUREC:

1. DERS (4o dk.)

Giris Etkinligi (5 dk.):

Ogrencileri derse hazirlamak amaciyla, engellilere yonelik toplumsal algiyr gosteren sunum (Ek 1)
ile derse giris yapilir.

Ogrencilerden sunumdaki gorsellerin kendilerine ¢agristirdigi kavramlari, duygulari ve dii-
sunceleri paylagmalari istenir. Asagidaki ornekteki gibi bir kavram haritasi tahtada olusturulur.

ozurlu

engelli mutsuz insan

yardima
muhtag

OGRETMEN NOTU 1: Gorseller gosterilirken 6grencilerin yorumlarinda herhangi bir degisiklik ol-
mamasi icin 6gretmen ydnlendirme yapmaz.

Gelisme Etkinligi (20 dk.):

Ogrenci cevaplar ile ilgili hicbir yorum yapmadan Siileyman Akbulut ile yapilan réportajin vide-
osu izletilir.

Roportaj Videosu: http://www.radikal.com.tr/turkiye/engelliler_ayrimciliga_karsi_muca-
dele_ediyor-1088192
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Video izlendikten sonra 6grencilerle asagidaki sorular cergevesinde biiyiik grup tartigmasi
yapilir.

e Sitileyman Akbulut neden rahatsiz oldugunu dile getiriyor?

e Sizce Silleyman Akbulut ne hissediyor?

e Siileyman Akbulut’un yapip yapamadiklari sizce neler olabilir?

e Sizce Silleyman Akbulut’un bagarabildigi sizin basaramadiginiz bir seyler olabilir mi?

e Sizce neden “engelli” kavraminin kullanilmasi tercih ediliyor?

e “-]i” ekinin eklendigi bir stzciik 6rnegi veriniz. Bu ekin s6zctige nasil bir anlam kattig-

n1 diigtintiyorsunuz?

Gelen orneklerden sonra “engelli” sozcugii tizerinde durularak bu sozciiglin anlami tizeri-
ne tartigilir. Engelli sozctigiiniin, sorunun engellilerin 6niine koyulan engellerden kaynaklandigi-
n1 belirtmek i¢in kullanildigi; ama “~li” ekinin sozcige kattigi anlamin bu amagla 6rtiigmedigi,
sorunu engelli kiginin kendisinde goren bir anlamu tirettigi soylenir.

Engellilerin ihtiyaglar1 ve haklari gozetilerek fiziksel diizenlemeler yapilmadiginda bu kisi-
lerin stirekli engellerle kargilagtiklar: ve yardima muhtaglarnus gibi algilandiklari hatirlatilir der-
sin baginda gosterilen sunum (Ek 1) tekrar gosterilerek “Bu tip kampanyalar toplumda nasil bir
engelli algisi olusmasini sagliyor?” sorusu tizerinden tartigma yuriitiilir.

OGRETMEN NOTU 2: Engelli insan acima, merhamet etme duygulan esliginde algilanmistir. Bu aci-
ma, merhamet etme duygusu ve engellinin aciz insan oldugu algisi, engellilere yonelik ayrimcili-
gin ve ayrimci uygulamalarin dstiiniin ortilmesine, ¢cogu durumda fark edilmemesine sebep ol-
mustur.

Toplumda ¢ok yaygin bir kabul gormiis Mavi Kapak Kampanyasi da, engellilerin “bir kapaga
bile muhtag bireyler” olarak algilanmasina neden olmaktadir. Siselerin plastik kapaklarini engel-
lilere yardim amaciyla toplayan cocuklar, engellileri kendileriyle esit gormek yerine yardimlarina
muhtag olan zavalli insanlar olarak tanimaktadir. Ayrica, engelli vatandaslarin temel ihtiyaglarini
karsilamanin ve esit katilimlarini saglamanin devletin sorumlulugu oldugu da unutulmamalidir. Bu
kampanyaya dair elestirel bir yazi i¢in bkz. http://www.birgun.net/haber-detay/kapakla-vicdan-do-
landiriciligi-65402.html

Mavi Kapak Kampanyasi ile de beslenen bu algi biciminde engelli, “zayif, baskasinin yardimi-
na muhtag, acinacak varlik”tir. Bu alginin uzantisi olarak engelliler, ihtiyaclari karsilanarak toplu-
ma katki saglamasi beklenen kisiler olarak degil, tam tersine yasamini idame ettirmesi toplumun
gorevi ve sorumlulugu olan “muhtac” kisilere donisturiilmektedir. Boyle oldugu icin de, engelli-
lerin toplumun diger bireyleri gibi sokaga ¢ikmasi, egitim gormesi, istihdam edilmesi gibi olgular
gereklilik olarak goriilmemekte ve engelliler evlerine hapsedilerek toplumsal mekanlardan dislan-
maktadir.
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Oysa, engellilere yonelik aynmciligin asil kaynagi, onyargilar ve farkli derecelerde fiziksel, ruh-
sal, duyusal ve zihinsel yetileri olan kisileri gozetmeden kurulan sosyal ve mimari yapilardir. Ce-
sitli tiir ve derecede sakatligi olan bireyler, cesitli arag-gere¢ yardimiyla veya diger yetilerini daha
fazla kullanarak sakatliklarinin etkisini kismen veya tiimiiyle ortadan kaldirabilirler. “Engelli” kav-
rami da, sorunun bireyin kendisinden degil de, daha ¢ok dniine koyulan engellerden kaynaklan-
digini ifade etmek icin kullanilmaya baslanmistir.

Degerlendirme Etkinligi (15 dk.):

Degerlendirme etkinligi icin hazirlanan yazma ¢alismasi etkinlik kagitlar: (Ek 2) 6grencilere dagi-
tilir.

2. DERS (40 dk.)

Giris Etkinligi (5 dk.):

Ogrencilerin bir 6nceki dersteki yazma ¢alismasinda yazdiklar 6zetlenerek ve énemli noktalar
vurgulanarak derse giris yapilir.

Gelisme Etkinligi (25 dk.):

Sinif dort gruba ayrilarak her gruba 6rnek olaylardan (Ek 3) bir tanesi verilir. Gruplardan kendi-
lerine verilen 6rnek olayi grup icerisinde tartigmalari istenerek canlandirma yapacaklari soylenir.

Her grubun canlandirmasindan sonra, asagidaki sorular cercevesinde tartigma yiirtitiiliir:
e Canlandirilan olay neydi? Kisaca 6zetleyebilir misiniz?

e Bu olay size ne hissettirdi, ne disiindtrdi?
® Bu olayin yaganmasinin ontine gegmek icin neler yapilabilir?
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Degerlendirme Etkinligi (10 dk.):

Canlandirmalar tamamlandiktan sonra her gruba kendi 6rnek olayinda yer alan sorun ile ilgili
arastirma yapacaklari soylenir. Ogrencilere arastirmalarini yakin cevrelerinden uzak gevrelerine
dogru yapmalar1 (okul-mahalle-semt gibi) soylenerek kontrol listesi (Ek 4) dagitilir.

Ogrencilerden kontrol listelerini doldurmalari, kontrol listelerindeki bilgilere dayanarak
degerlendirme yapmalar istenir. Bu degerlendirmeleri sonucunda ilgili makamlara, yapilmasini
onerdikleri duzenlemelere iliskin bir dilek¢e yazacaklari belirtilir.

OGRETMEN NOTU 3: Yazilan dilekceler 6gretmen tarafindan degerlendirilip 6grencilere perfor-
mans gdrevi notu verilir. Dilek¢e yazma olcitleri ve dilekcelerin uygun makama yazilip yazilmadi-
g1 degerlendirmenin dlciitleri olmalidir. Ogretmen degerlendirmesini yaptiktan sonra dgrencilere
mutlaka geri bildirim vermelidir.
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Ek 1: Engellilere Yonelik Toplumsal Algiy
Gosteren Gorseller

Kal Umutl ik Mavi Dii ile
e s S oy ” TANE TANE KAPAKLARI TOPLAYALIM

ADIM ADIM ENGELLERi ASALIM

Kampanya E.U. Dis Hekimligi Fakiiltesi
tarafindan diizenlenmektedir.

(0232) 311 15 33

DERS3_EK1_GORSEL1 DERS3_EK1_GORSEL2

KAPAKLARIMIZ UMUDA DONUSSUN
I e e

DERS3_EK1 GORSEL3 DERS3_EK1 GORSEL4
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MAVI KAPAKTA HEDEFE ULASILDI

320 bin kapak karsilig alinan 2 adet tekerlekli sandalye alindi

v 400 TON
VE SON o /] KAPAK
» , TOPLANDI
1600 TEKERLEKLI

SANDALYE ALINDI

i .:-
T =

DERS3_EK1_GORSEL6

“"Umudum Oldu”

PAOIE YURUTUCOLER] VE SPONSORLARI

DERS3_EK1_GORSEL7

%) akmansoy marketlr

: EapAvLAR
t

: SUSELERTNDE

| OLUSTURLLACAK OLAN

' LA

’ N EAP,

| SPONSOR FIRMALARIMIZD.
TUTANAKLA TESLEM EDHLECER
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Ek 2: Yazma Calismasi Etkinlik Kagidi

Asagidaki ciimleden yola ¢ikarak bugiin islenen derste aklinizda kalanlari anlatan bir paragraf ya-

ZIniz.

Bugiin bir ders isledik ve ben bazi seyleri hi¢ bilmedigimi fark ettim...
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Ek 3: Ornek Olaylar

Ayaklar tutmayan ve tekerlekli sandalyeyle hayatini devam ettiren bir kisi bir giin ev-
den cikip is yerine gitmek i¢cin yola ¢ikar. Otobiis duraginda bekleyen kisinin bekledigi oto-
biis bir saat sonra duraga gelmistir. Gidecegi yere ge¢ kalan kisi gelen otobiisiin engelli
platformu olmadigini fark eder.

Kaldirmda korler icin yapilan yiirime yolundan ilerleyen bir gérme engelli, caddenin
karsisinda bulunan diikkana gitmek icin caddenin karsisina ge¢mek ister. Trafik 1s1ginin
yanina gelir ve beklemeye baslar. Maalesef isigin gérme engelliler icin olan sesli uyari sis-
temi calismamaktadir.

Caddede yol calismasi oldugu igin kaldirmdan yirimek imkansizdir. Sagir biri, kaldi-
rimlardaki calismadan o6tiirii caddeden yiiriimek zorundadir. Yolda seyir halinde olan arac-
lardan biri yola devam etmek icin kornaya uzun uzun basar. Oniindeki kisi yolun kenarina
cekilmeyince sinirle arabadan cikar ve kisiyi sarsarak “Sagir misin kardesim?!” der.

Okula yeni gelen ¢cocuk omurilik felglidir ve tekerlekli sandalyeyle yasamini siirdiirmek-
tedir. Sinifindaki ¢ocuklar yeni arkadaslariyla zaman gecirmeleri gerektigini diistinmekte,
ancak yeni gelen cocuk teneffiislerde merdivenleri kullanamadigi ve dolayisiyla da bahce-
ye ¢tkamadigi igin onunla vakit gecirmeye yanasmamaktadirlar.
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DEGERLENDIRILEN YER:

Ek 4: Kontrol Listesi

DEGERLENDIREN:

kullananlarin gecebilecegi genislikte asansorler vardir.

{ DIS ALANLAR EVET | HAYIR | ONERILER
1. Yaya yolu ve kaldinm genislikleri yardimci arag ve teker- : :
i lekli sandalye kullananlarin gegebilecegi genisliktedir. |
2. Yaya yolu ve kaldinmlardaki diizey farkliliklari, yardimci
arag ve tekerlekli sandalye kullananlarin kullanabilecegi
sekilde uygun egimli rampalarla giderilmistir.
i 3. Yollarda su birikimini 6nlemek icin baston, tekerlekli san-
5 dalye, vb. kullanimina engel olmayacak agiklikta demir-
lerle yapilmis 1zgaralar kullanilmistir. |
4. Yaya yolu ve kaldirmlar gorme engellilerin kullanabilme-
leri icin kabartmali taslarla doselidir.
5. Yaya yolu, yol bitimi, vb. degisiklikler gérme engellilerin
kullanabilecekleri sekilde farkli dokulu kabartmali taslar-
la doselidir.
6. Tabela, agac dallari, vb. seyler gorme engellilere tehlike
yaratmayacak sekilde dikey agiklik saglanarak diizenlen-
mistir.
iC ALANLAR EVET : HAYIR ;| ONERILER
1. Cok katli binalarda yardimcr ara¢ ve tekerlekli sandalye

2. Bina i¢lerinde esik, basamak, vb. diizey farkliliklar bu-
lunmamaktadir.
Kapr gecisleri, tuvalet, banyo ve lavabolar yardimci arag |

ve tekerlekli sandalye kullananlarin kullanabilecegi ge-

nisliktedir.

Merdiven, asansor vb. bosluklar trabzan ve korkuluklarla i

gorme engellilere tehlike olusturmayacak sekilde cevrele-
nerek tasarlanmistir.

Basamak kenarlari, yol bitimi gibi yerler gérme engellile- ;
re yardimcr olacak sekilde farkli dokulu yiizeylerle kap- :

lanmistir.
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Gorseller icin Kaynakca

Ek 1

Gorsel 1:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/31.jpg

Gorsel 2:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/32.jpg

Gorsel 3:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/33.jpg

Gorsel 4:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/34.jpg

Gorsel 5:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/35.jpg

Gorsel 6:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/37.jpg

Gorsel 7:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/36.jpg
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Baska Dilde Ask: Engellilere Yonelik Toplumsal Algilar

DUZEY: 10. Sinif

KAZANIMLAR:

1. “Engelli”, “6zurla” ve “sakat” kavramlarinin kullanimlarini sorgular.
2. Engellilere yonelik kalipyargilar: fark eder.

3. Engelli ayrimciliginin nedenleri ve sonuglari tizerine digtiniir.

SURE: 80 dk.

MALZEMELER: Engellilige iligkin gorseller (Ek1), Ayrumciligi Onle! videosu, “Engellillik Soru-
nuna Yaklasim” metni (Ek 2), Baska Dilde Ask filminden kesitler iceren video.

ON HAZIRLIK: Ek 1°deki gorsellerden sunum hazirlaym. Ek 2’deki metni 6grenci sayisi kadar
¢ogaltin.

iLGILi DERSLER: Dil ve Anlatim, Tarih
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SUREC:

1. DERS (4o dk.)

Giris Etkinligi (5 dk.):

Ogrencilere engellilige iliskin gorseller (Ek 1) gosterilir. “Bu gorseller, size hangi kavramlari ¢ag-
ristirtyor?” diye sorularak soylenen kavramlarin hepsi yorum yapmadan tahtaya yazilir.

Ogrencilere “Bu kavramlardan hangisi en yaygin olarak kullaniliyor?” diye sorulur ve bu
kavramin diger kavramlara tercih edilmesinin nedenleri sorgulatilir.

Gelisme Etkinligi 1 (10 dk.):

Ogrencilerden tahtada yazili olan kavramlarin gectigi atasozii, deyim ve sozleri diisiinmeleri iste-
nir. Sinif duvarina afis boyutunda bir kagit asilarak ogrencilerin soyledikleri, bu kagida yazilir.

Kagida yazilan ifadelerin teker teker tizerinden gidilerek ifadelerin anlagilmasi saglandiktan
sonra, “Biitiin bu ifadelerle nasil bir engellilik algis1 tretiliyor?” sorusu sorularak tartigma acilir,

OGRETMEN NOTU 1: Dil, aynmailiklarin yeniden iretildigi cok énemli bir arac. Dildeki aynmci ifa-
delerin farkina varmak ayrimci tavirlarimizin da farkina varmamizin 6niinii agar. Bu nedenle, bu
asamanin sonunda ayrimcilik sozIlugi olusturmak hedefleniyor. Bu derste sinif duvarina asilan ka-
gidin duvarda birakilmasi, bu kagida yazilan ayrimci atasézii, deyim ve sozlerin daha sonra tiim
siniflardan toplanmasi yoluyla ortak bir engelli ayrimciligi sozIlugi olusturulmasi amaglaniyor.

Gelisme Etkinligi 2 (15 dk.):

Ogrencilere engellilikle ilgili esas sorunun engellilerin 6niine koyulan engeller oldugunu gosteren
video gosterilerek “Bu videoda nasil bir engellilik algisi uiretiliyor? Neden boyle diisiindiiniiz?” di-
ye sorularak tartigma derinlestirilir.

“Ayrimciligi Onle!” videosu: http://www.youtube.com/watch?v=8UTS6FX07BA
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OGRETMEN NOTU 2: Bu etkinligin amaci, sorunun engellilerin kendilerinden kaynaklanan yeter-
sizliklerden degil, toplum tarafindan onlerine koyulan engellerden kaynaklandiginin anlasilmasi-
nin saglanmasidir.

Engellilere yonelik ayrimciligin asil kaynagi, onyargilar ve farkli derecelerde fiziksel, ruhsal, du-
yusal ve zihinsel yetileri olan kisileri gozetmeden kurulan sosyal ve mimari yapilardir. Oysa, ce-
sitli tiir ve derecede sakatligi olan bireyler, cesitli arag-gere¢ yardimiyla veya diger yetilerini daha
fazla kullanarak sakatliklarinin etkisini kismen veya tiimiyle ortadan kaldirabilirler. “Engelli” kav-
rami, sorunun bireyin kendisinden degil de, daha ¢ok oniine koyulan engellerden kaynaklandigi-
ni ifade eder. “Sakat” kavrami ise, kisinin fiziksel, zihinsel, duyusal ve ruhsal nitelikleri bakimin-
dan, toplumun genelinden bir 6l¢lide de olsa farkli oldugunu belirtir; ama sakatlik mutlaka “yeti
kayb1” durumu yaratmaz. Ornegin kisi protez, koltuk degnegi veya tekerlekli sandalye destegi ala-
rak, yitirdigi yetisini geri kazanir. Tekerlekli sandalye, gozliikten farkli bir ara¢ degildir. Her ikisi
de, kismen veya tamamen kaybedilen bir yetinin geri kazanilmasi icin kullanilan araclardir.

Degerlendirme Etkinligi (10 dk.):

“Engellilik Sorununa Yaklagim” metni (Ek 2) dagitilir. Bu metinde ders boyunca tartigilan kav-
ramlarin dayandigi teorik yaklasimlarin agiklandigi ve bu kavramlarin tanimlandig: bilgisi verile-
rek, ogrencilere metni okumalari sdylenir. Metni okuduktan sonra, “Bu kavramlardan hangisini
kullanmayi tercih edersiniz? Neden?” sorusu lzerine bir-iki paragraflik bir yazi yazmalari istenir.

2. DERS (40 dk.)

Giris Etkinligi (10 dk.):

Ogretmen tahtaya “Engelliler ................. dir.” yazar ve ogrencilerden engellileri tanimlamak i¢in
kullanilan sifatlari sdylemelerini isteyip, gelen cevaplari tahtaya yazar. Engellilere yonelik agir1 ge-
nellemeye dayanan bu tanimlamalara “kalipyargi” dendigini soyler.

Bu kalipyargilara hangi duygularin eglik ettigini 6grencilere sorarak, sdylenen duygulari da
tahtaya yazar. Kalipyargilar ile giiclii bir duygunun birlesmesiyle 6nyarginin olustugunu ve 6n-
yargilarin ayrimciligin zeminini olusturdugunu aciklar.
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Engellilere yonelik 6nyargilarin bazi davraniglarla sonuclandigini ve bu davraniglara ay-
rimcilik dendigini belirterek, engellilere yonelik ayrimciliklarin neler oldugunu 6grencilere sorar.
Gelen cevaplari tahtaya yazar.

Bu etkinligin sonunda, asagidaki gibi bir tablo olusturulur:

Kalipyargi + Giiglii duygu = Onyargt — » Aynmalik

Zavalli Acima Dislama

Yardima muhtag Uziilme Okula kaydetmeme
Eksik ise almama

(Engelliler yardima muhtag varliklardir ve ben onlara aciyorum.)

OGRETMEN NOTU 3: Onyarginin iki temel bileseni oldugu konusunda genel bir fikir birligi vardir:
1) Bir insan grubuna karsi temelsiz bir inan¢ ya da fikir olarak tanimlanabilecek bir kalipyargi ve
2) buna eslik eden giiglii bir duygulanim. Kalipyargi, 6nyarginin bilissel pargasidir ve insan grup-
larina dair genelgecer, sablonvari inanglari icerir. Bir kalipyargiya giiclii bir duygulanim da eslik
ederse, bir tutum olarak 6nyargi olusur. Ayrimcilik ise, zihinsel bir olgu olan tutumdan farkli ola-
rak, gozlemlenebilir davranislar diizeyinde tanimlanir. Bir insana ya da insan grubuna, belli bir
ozelligi nedeniyle esitsiz/farkli muamele yapilmasi ayrimciliktir.

Gelisme Etkinligi (25 dk.):

Engellilere yonelik kalipyargi ve dnyargilarin golgesinde engellilerle esit iliski kurmanin yollarint
derinlemesine tartismak icin “Bagka Dilde Ask” filminden kesitler igeren videonun izlenecegi ve
tartigilacagi sOylenir.

Bagska Dilde Ask videosu: http://vimeo.com/100095437

Sinif dort-beg kisilik kiigiik gruplara boliiniir. Film kesitlerinden olusan video izletilir ve
gruplarda asagidaki sorular cercevesinde tartisma yuratulir.

e Sagir biriyle iligki kurarken kadin karakter nasil davraniyor? Bu davraniglarinin dayan-
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dig1 kalipyargilar ve duygular neler olabilir?

e FErkek karakterin “kendin gibi” tanimlamasindan, ne anliyorsunuz? “Kendin gibi” ol-
mak ya da davranmak nasil olur? Neden 6nemli?

e Kadin karakterin erkek karakterin yanina taginmasina arkadaglarinin tepkileri ne olu-
yor? Bu tepkilerin dayandigi kalipyargilar neler?

e Videonun sonunda kadin karakterin davraniglarinda ne gibi degisiklikler oluyor? Bu
degisikliklerin neden kaynaklandigini diigtintiyorsunuz? Bu degisiklikler, size “kendin
gibi olma”ya dair neler soyliiyor?

Degerlendirme Etkinligi (5 dk.):

Gruplardan, Baska Dilde Ask videosu ¢ergevesinde yapilan tartisgmalarin 1siginda, “engelli ayrim-
ciligiyla miicadele etmek” temali bir afis tasarlamalari istenir.

OGRETMEN NOTU 4: Konuyla ilgili arkaplan bilgisi icin kitabin basinda yer alan, Siileyman Akbu-
lut’un “Gergekten Esit miyiz? Aci(ma), Zayif Gor(me) ve Yok Say(ma) ekseninde Engelli Ayrimcili-

g1” metni ile Murat Pakerin “Psikolojik Agidan Onyargi ve Ayrimcilik” metnini okuyabilirsiniz.
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Ek 1: Engellilige iliskin Gorseller

S

DERS4_EK1_GORSEL1 DERS4_EK1_GORSEL2

DERS4_EK1_GORSEL3
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Ek 2: “Engellilik Sorununa Yaklasim” Metni

Engellilik Sorununa Yaklasim

Engelilik sorununa yaklasim, son yillarda 6nemli él¢lide degismistir. “Tibbi yaklasim” adi verilen
ve artik terk edilmis olan yaklasim, engelliligi bireyden kaynaklanan bir sorun olarak gérmektey-
di. Bugiin gecerli olan ve toplumsal yaklasim olarak adlandirilan yaklasim ise sorunun sadece kis-
men bireyin kendisinden kaynaklandigini; sorunun asil kaynaginin onyargilar ve farkli dereceler-
de fiziksel, zihinsel, duyusal ve ruhsal yetileri olan kisileri gozetmeden kurulan sosyal ve mimari
yapilar oldugunu kabul eder.

Toplumsal yaklasimin benimsenmesi, kullanilan terimlere de yansimistir. Bu ¢ercevede, sik¢a
kullanilan 3 terim ve bunlarin anlamlan {izerinde durmakta yarar bulunmaktadir.

Konumuz baglaminda kullanilan ilk terim “sakat” terimidir. Bu terim, kisinin fiziksel, zihinsel,
duyusal ve ruhsal nitelikleri bakimindan, toplumun genelinden bir dlciide de olsa farkli oldugunu
ifade eder. Sakatlik mutlaka “yeti kaybi” (yapamama veya daha az yapabilme ) durumu yaratmaz.
Ornegin, kisinin bacaklan felclidir ve kisi sakat olmakla birlikte, herkes kadar rahat yiiriiyebilir,
hatta kosabilir. Bazi hallerde kisi protez koltuk degnegi veya tekerlekli sandalye destegi alarak,
yitirdigi yetisini geri kazanir. Tekerlekli sandalye, gozliikten farkli bir ara¢ degildir. Her ikisi de,
kismen veya tamamen kaybedilen bir yetinin geri kazanilmasi i¢in kullanilan araglardir. Yetiler ba-
zen arac-gerecle degil, baska yetilerin gelistirilmesiyle kazanilir. Ornegin sagir ve dilsiz olanlar
baskalaryla iletisimde s6z degil, yazi veya isaret kullanirlar. Gorme engelliler ise isitme ve dokun-
ma duyularn araciligiyla, gérme yetilerinin olmamasindan veya az olmasindan dogan sorunlarin
ustesinden gelirler.

Deginilmesi gereken ikinci terim “engelli” terimidir. Yukarida agiklandigi lzere, cesitli tiir ve
derecede sakatligi olan bireyler, cesitli arag-gere¢ yardimiyla veya diger yetilerini daha fazla kul-
lanarak, sakatliklarinin etkisini kismen veya tiimiiyle ortadan kaldirabilirler. Ancak toplumda sa-
kat bireylere karsi var olan olumsuz dnyargilar, yiiksek kaldirmlar, rampasiz bina girisleri, asan-
sorsiiz isyerleri, sozlu iletisimin yegane yol oldugunda israr edenler, gérmeyen bir kisinin kendi-
leri kadar iyi ve verimli olabilecegine inanmayanlar, baska bir ifade ile sakat birey disindaki baz
unsurlar sakat bireyleri engellerler. Glinimiizde, sorunun bireyin kendisinden degil de, daha ¢ok
oniine koyulan engellerden kaynaklandigini vurgulamak amaciyla “engelli” terimi kullanilmaya
baslanmistir. Eger bir birey sakat olmakla birlikte olumsuz &nyargilarla karsilasmiyorsa, toplum-
sal yasama herkesle esit derecede katilabiliyorsa , egitim gorebiliyor ve is bulabiliyorsa, kisi en-
gelli degil, sadece sakattir. Buna karsilik kisi toplumsal yasamdan dislaniyorsa, okul binalarinin
girisinde basamaklar oldugu icin okula gidemiyor, isverenlerin 6nyargilari nedeniyle is bulamiyor-
sa kisi sadece sakat degil, ama ayni zamanda engellidir. Mevcut halde sakatligi bulunan bireyle-
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rin tamami engellendiginden, tiim sakatlarin ayni zamanda engelli oldugu soéylenebilir. O halde
bu iki kavram birbiri yerine kullanilabilir.

Deginilebilecek son terim “6zurlt” terimidir. Bu terim artik terk edilmis olan “tibbi yaklasim”in
bir ifadesidir. Zira, sorunun sadece bireyin kendisinden kaynaklandigini iddia eder. Bu terime go-
re, birey kendisi kusurlu veya eksiktir. Toplumun, bireyin sorunlar iizerindeki belirleyici roliini in-
kar eden bu yaklasimin dogru olmadigi aciktir.

Dr. Idil Isil Giil, ACEV, Engelli Haklar1 Egitimi, Egitici El Kitabi, 2009.

Gorseller icin Kaynakea

Ek 1

Gorsel 1:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/1a.jpg

Gorsel 2:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/z.png

Gorsel 3:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/43.JPG



Cinsiyete Dayali
Ayrimcilik






DERS 5

Oyuncak Reklamlan ve Cinsiyetgilik

DUZEY: 2. Simif

KAZANIMLAR:
1. Toplumsal cinsiyet algilarinin olusmasinda medyanin ve gevrenin etkisini fark eder.
2. Toplumsal cinsiyet algilarini degistirmeye yonelik fikirler ileri stirer.

SURE: 80 dk.

MALZEMELER: Oyuncak reklamlari tanitim sloganlar1 (Ek 1), birinci calisma kagidi (Ek 2),
oyuncak reklami videosu, Mesela Sokagr'nin® éykiisii (Ek 3), Mesela Sokagi oyun kartlari (Ek 4),
ikinci calisma kagidi (Ek 5), renkli kalemler.

ON HAZIRLIK: Ek 1°deki sloganlari, Ek 2 ve Ek 5’teki ¢alisma kagitlarini 6grenci sayis1 kadar
cogaltin. Ek 4’teki oyun kartlarindan sunum hazirlayin.

ILGILi DERSLER: Tiirkce, Hayat Bilgisi

(1) Mesela Sokagi oyunu Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Caligmalari Birimi tarafindan Toplumsal Cinsiyet Esitligi Pro-
jesi kapsaminda tasarlanmistir.



92 bélim ii: ders planlan

SUREC:

1. DERS (4o dk.)

Giris Etkinligi (5 dk.):

Ogretmen 6grencilere “Cocuk kanallarini izliyor musunuz? Hangilerini? Bu kanallarda rastladi-
giniz reklamlari hatirliyor musunuz? Ilginizi ceken reklam oldu mu?” sorularini sorarak konuya
dikkat ¢eker. Alinan birka¢ yanitin ardindan 6grencilere bu kanallarda yer alan bazi oyuncak rek-
lamlarinin sloganlarinin okunacag bilgisini verir.

Gelisme Etkinligi (20 dk.):

Oyuncak reklamlari tanitim sloganlari (Ek 1) tahtaya yansitilip okunur ve yazili halde 6grencilere
dagitilir. Sloganlar teker teker okunarak “Bu slogandaki oyuncak kizlar i¢in mi, yoksa erkekler
icin mi tasarlanmig?” sorusu sorulur ve sloganlarin bagina kizlar i¢in tasarlanmigsa K, erkekler
icin tasarlanmigsa E harfi yazmalari soylenir. Sonra, 6grencilerden slogandaki hangi sozctik veya
sozciiklerin boyle dusiinmelerine neden oldugunu bulmalari ve bulduklari sézciik ya da sozciikler-
in altin1 renkli kalemle cizmeleri istenir.

Tum 6grencilerin tiim sloganlari okuyup altini ¢izme iglemini tamamlamalarinin ardindan,
altini gizdikleri sozciikleri yazmalar igin birinci calisma kagidi (Ek 2) 6grencilere dagitilir.

Kagitlara yazma iglemi bittikten sonra, yazilanlarin yiiksek sesle okunmasi istenir ve ogret-
men tarafindan tahtaya yazilir. Her sozciigiin tizerinde tek tek durularak “Neden boyle diigtin-
diin? Kadinlar da gi¢li olamaz mi? Bitin bu 6zellikler sence dogustan mi geliyor?” gibi sorular-
la 6grencilerin kalipyargilarin farkina varmalari saglanir.

Secilen sloganlardan birinin yer aldigi reklam 6grencilere izletilerek “Bu reklamin kiz ya da
erkege yonelik bir oyuncagin reklami oldugunu gosteren bagka ne gibi unsurlar (renkler, sesler,
vurgular vb.) goriiyorsunuz?” sorusu sorulur.

Reklam Filmleri Videolar:
http://www.youtube.com/watch?v=Qz-g2sKtgpg

http://www.youtube.com/watch?v=o0YDog-HWBXU
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OGRETMEN NOTU 1: Bu etkinligin amaci, 6grencilerin cinsiyetci kalipyargilarin farkina varmalarini
ve bu kalipyargilar sorgulamalarini saglamaktir.

Kalipyargi: Sosyal psikologlar zihnimizde belirli gruplar ya da insanlar hakkinda hemen uyanan
resimler, imgeler oldugunu soyliiyor. Yani kadin, erkek vs. dendiginde zihnimizde hemen belirli
imgeler uyanir; bunlara kalipyargi denir. Kalipyargilar, o grupla ilgili genellemeler icerirler ve bizi,
grubun tiim Uyelerini o kalipyargli dogrultusunda algilamaya yonlendirebilirler. “Erkek giicliidir,
ama kadin duygusal ve fedakardir,” ifadeleri cinsiyetci kalipyargilara 6rnek olarak verilebilir.

Kadinlarin ve erkeklerin birbirinden tamamen farkli iki cins olduklarina iliskin tartisilmaz, sor-
gulanamaz, degismez bir hikayenin icinde yasiyoruz. Bu hikayeyi “cinsiyet kaliplar” olarak adlan-
dirabiliriz. Bu hikayenin degisik bicimlerde, farkli 6rneklerle, kanitlarla, ongoriilerle durmadan tek-
rarladigi temel bir fikir var. Insanlar ikiye aynilir: Kadinlar ve erkekler. Erkekler Mars’tan gelir, ka-
dinlar Veniis’ten.

Bu temel fikir devam ettigi miiddetce, kaliplarin farklilik gostermesi miimkiin oluyor. Birbirin-
den farkli kadinlar, birbirinden farkli erkekler olmasina ragmen, bu farkliliklari biz o temel fikre,
hikayenin asil temasina uyduruyoruz. Birbirinden onca farkli kadinin “her seye ragmen” yine de
asil olarak erkeklerden farkli olduguna inanmayi siirdiiriiyoruz. Daha da derinden inandigimiz sey,
birbirlerinden farkli onca erkegin “her seye ragmen” yine de asil olarak kadinlardan farkli -ve iis-
tlin- oldugudur.

Degerlendirme Etkinligi (15 dk.):

Ogretmen sinifi dort-bes kisilik gruplara ayirir. Her gruptan dagitilan reklami ve sloganini yeni-
den olusturmalari istenir. Olustururken de, secilen oyuncakla herkesin oynayabilecegi ve slogan-
larin kiz veya erkek karakterini yansitmayacak sekilde tasarlanmasi kosullari koyulur. Reklamla-
r1 olustururken ogrencilerin bir 6nceki etkinlikte tartigilanlar1 dikkate almalar: istenir. Her gru-
bun olusturdugu yeni reklam sloganlari sinif panosunda sergilenir.

2. DERS (40 dk.)

OGRETMEN NOTU 2: Bu dersin bir 6nceki ders ile birlikte blok ders yapilmasi planlandigindan,
ikinci dersin basina giris etkinligi koyulmamistir.
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Gelisme Etkinligi (25 dk.):
Ogretmen “Bu derste, Mesela Sokagr'na gidecegiz. Mesela Sokagi’nda kimler yasiyormus, hep
birlikte bakalim” diyerek, Mesela Sokagr’nin 6ykiusiini (Ek 3) okumaya baglar.

Ogretmen 6ykiiniin ikinci paragrafin1 okuduktan sonra durur, Mesela Sokag1 oyun kartla-
rinin (Ek 4) birincisini tahtaya yansitir ve asagidaki sorularla kartlari tartismaya agar.

¢ Bu kartta kim ne yapiyor?
e Babanin ¢cocuk bakmasiyla ilgili ne disiiniiyorsunuz?
e Sizce ¢ocuk bakmak kimin sorumlulugudur? Neden?

Birinci kartin tartigmasi tamamlandiktan sonra, 6gretmen oykuniin tiglincti paragrafini
okur ve oyun kartlarinin ikincisini tahtaya yansitarak benzer sorularla tartismaya acar.

e Bu kartta kim ne yapiyor?
e Erkeklerin Gitti yapmasiyla ilgili ne diigtiniyorsunuz?
e Sizce uitii yapmak kimin isidir? Neden?

Son olarak, oykiiniin son ciimlesi okunur, oyun kartlarinin tictinciisti tahtaya yansitilarak
tartigmaya acilir.

¢ Bu kartta kim ne yapiyor?
e FErkek ¢ocuklarin mutfak islerine yardim etmeleriyle ilgili ne dustintiyorsunuz?
e Siz mutfak iglerine yardim ediyor musunuz? Neden?
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OGRETMEN NOTU 3: Ogretmen, tartismalar sirasinda “Ne diisiiniiyorsunuz? Neden boyle diisiinii-
yorsunuz?” sorularini sirekli tekrarlayarak, 6grencilerin gorislerinin paylasilmasini, bu goriislerin
nedenleri Uizerine dustinilmesini ve cinsiyetci kalipyargilarin ortaya dokiilmesi ile sorgulanmasini
saglamalidir.

Mesela Sokagi oyun kartlarinin tartisilmasindan sonra, 6gretmen benzer érneklere ders kitap-
larinda da yer verildigini belirterek “‘Biz’ Kimiz?: Ders Kitaplarinda Kimlik, Yurttaslik, Haklar” adli
kitabin (Cayir, K., 2014, Tarih Vakfi Yayinlar, istanbul) “Ders Kitaplarinda Toplumsal Cinsiyet” b6-
limiinden &rnekler verebilir. Kitabin pdf versiyonu icin bkz.

http://www.secbir.org/images/haber/2014/06/DKIH-3-Tarama-Sonuclar%C4%B1-Raporu.pdf

Degerlendirme Etkinligi (15 dk.):

Ogrencilere ikinci calisma kagidi (Ek 5) dagitilir; listelenen isleri incelemeleri, hangilerini kiz/ka-
din, hangilerini oglan/erkek isi ve hangilerini her iki cinsin de yapabilecegi isler olarak gordiikle-
rini diiginmelerinin ardindan uygun yeri isaretlemeleri istenir. Calisma kagitlarinin panoya asil-
masiyla ders sonlandirilir.

OGRETMEN NOTU 4: Konuyla ilgili arkaplan bilgisi icin Aksu Bora’nin, kitabin basinda yer alan,
“Toplumsal Cinsiyete Dayali Ayrimcilik” metnini okuyabilirsiniz.
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Ek 1: Oyuncak Reklamlan Tanitim Sloganlar

Tatli bebegim Tirkce konusuyor. Onu doyurmak ¢ok eglenceli.

e Goklerin kahramani olmaya hazir misiniz?

e Yunusunu ve deniz kizini gezdirmeye ne dersin?

e Gliclinii gokyuziine tasi. Dismana hi¢ beklemedigi yerden saldir.

e Kedicigine sarilmaya doyamayacaksin.

e Rakibini yerle bir et.

e Bunlar diinya sampiyonu sporcunun ilk adimlari mi?

e Siiper tamircinle gorev basina.

e Sen de takimini kur, maga basla. Kapismaya hazir misin?
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Ek 2: Birinci Calisma Kagidi
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Ek 3: Mesela Sokagr’nin Oykiisii
Mesela Sokagi, kendi halinde, sevimli bir mahalledir. Kimsenin kimseye karismadigi, herkesin bir-
birini sevdigi, saydigi bir yerdir. Bu sokagin en unlist kedi Mestan’dir. Mestan her yere girer ¢I-

kar, herkesin ne yaptigini bilir, duyar. En iyi yani da duyduklarini bizimle paylasir:

Semih ve Necla, 5 yildir evliler. Cocuklar Bora dogunca Semih bir siireligine evde calismaya ka-
rar verdi. Necla ise okulda mudirlik gorevine devam etti.

Mahallede, Okan ve Ahu’nun asklarini duymayan kalmadi! Yakinda evlenecekler.

Baran ve Tarik, sinif arkadasi. Hicbir seyi kiz isi erkek isi, kiz oyunu erkek oyunu diye ayirmazlar.
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Ek 4: Mesela Sokagi Oyunu Kartlan

DERS5_EK4_GORSEL2

DERS5_EKz4_GORSEL3
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Ek 5: ikinci Calisma Kagid

Cocuk bakmak

Yemek hazirlamak

Sofra kurmak

Bulasik yikamak

Tamirat yapmak

Gamasir yikamak

Otii yapmak

Araba kullanmak

Futbol oynamak

Bebekle oynamak
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Gorseller icin Kaynakca

Ek 4

Gorsel 1:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/51.png

Gorsel 2:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/52.png

Gorsel 3:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/53.png






DERS 6
Kiz ya da Oglan Olmak: Cinsiyet Rolleri Uzerine

DUZEY: 4. Sinf
KAZANIMLAR:
1. Toplumsal cinsiyet rollerini fark eder.

2. Toplumsal cinsiyet esitsizligi yaratan durumlar: tartigir.
3. Toplumsal cinsiyet esitsizligi yaratan durumlari esitlik cergevesine tagiyacak oneriler gelistirir.

SURE: 40 dk.
MALZEMELER: Neden Olmasin! oyunu' kartlari (Ek 1), A4 kagitlar, renkli kalemler.
ON HAZIRLIK: Ek 1°deki oyun kartlarindan sunum hazirlayin.

ILGILI DERSLER: Tiirkce, Sosyal Bilgiler

(1) Neden Olmasin! oyunu Istanbul Bilgi Universitesi Cocuk Caligmalari Birimi tarafindan Toplumsal Cinsiyet Esitligi
Projesi kapsaminda tasarlanmugtir.
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SUREC:

Giris Etkinligi (10 dk.):

Ogretmen tahtaya “Oglan atadan 6grenir sofra agmays; kiz anadan 6grenir bicki bigmeyi.” ata-
soziinii yazar ve 6grencilere, “Siz bu atasoziinii hi¢ duydunuz mu? Bu atasozii ne anlama geli-
yor?” diye sorar. Ogrencilerin tahminlerini aldiktan sonra “Oglan cocuk, babasindan eve gelen
konuklar: agirlamays; kiz cocuk ise annesinden dikis dikmeyi 6grenir. Yani oglan ¢ocugu baba,
kiz cocugu anne yetistirir. Oglan cocuga baska, kiz cocuga baska seyler 6gretirler.” aciklamasini
yapar.

“Siz de boyle mi diigtiniiyorsunuz? Kiz cocuk baska, oglan ¢ocuk bagka seyler mi yapma-
li? Neden?” diye sorularak derse giris yapilir.

Gelisme Etkinligi (20 dk.):

“Kiz ya da oglan olman 6nemli degil, ne yapmak istedigin 6nemli!” kartinin (Ek 1) siyah-beyaz
tarafi tahtaya yansitilir. Asagidaki sorular sorularak tartisma ortami olusturulur.

e Bu kartta neler goriiyorsunuz? Ne oluyor?

e Ogretmen neyi isaret ediyor? Cevredeki ¢ocuklar ne yapryor?
® Cocuk ne dustiniiyor ve hissediyor olabilir? Neden?

e Cocuk kendini nasil olsa daha iyi hisseder?

Sorularin cevaplanmasindan sonra, “Oyle degil de boyle olsaydi, nasil olurdu?” diye soru-
larak kartin renkli tarafi siyah-beyaz tarafiyla birlikte tahtaya yansitilir.

Asagidaki sorular sorularak 6grencilerin gorusgleri alinir.

e Kartin renkli tarafindaki degisiklikler neler?

¢ Bu degisiklikler hakkinda ne diigiiyorsunuz? Neden?
e Kartin bu tarafi sizce neden renkli?

e Siz hangi tarafta olmayi tercih edersiniz? Niye?
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OGRETMEN NOTU 1: Bu etkinligin amaci, 6grencilerin cinsiyetci kalipyargilarin farkina varmasini
saglayarak toplumsal cinsiyet esitligine yonelik olumlu algl ve tutum gelistirmelerine destek ol-
maktir.

Ogretmen bu tartismalar boyunca 6grencilerin; cinsiyet rollerinin sabit olmadiginin, degisebi-
leceginin ve bunlarin neden oldugu kisitlamalar ile ayrnimciligin da ortadan kalkabileceginin farki-
na varmalarini hedeflemelidir.

Kalipyargi: Sosyal psikologlar zihnimizde belirli gruplar ya da insanlar hakkinda hemen uya-
nan resimler, imgeler oldugunu soyliiyor. Yani kadin, erkek vs. dendiginde zihnimizde hemen be-
lirli imgeler uyanir; bunlara kalipyargl denir. Kalipyargilar, o grupla ilgili genellemeler icerirler ve
bizi, grubun tiim Gyelerini o kalipyargi dogrultusunda algilamaya yonlendirebilirler. “Erkek giiclu-
diir, ama kadin duygusal ve fedakardir,” ifadeleri cinsiyet¢i kalipyargilara drnek olarak verilebilir.

Kadinlarin ve erkeklerin birbirinden tamamen farkli iki cins olduklarina iliskin tartisilmaz, sor-
gulanamaz, degismez bir hikayenin icinde yasiyoruz. Bu hikayeyi “cinsiyet kaliplari” olarak adlan-
dirabiliriz. Bu hikayenin degisik bicimlerde, farkli 6rneklerle, kanitlarla, ngorilerle durmadan tek-
rarladigi temel bir fikir var. insanlar ikiye ayrilir: Kadinlar ve erkekler. Erkekler Mars’tan gelir, ka-
dinlar Veniis’ten.

Bu temel fikir devam ettigi miiddetce, kaliplarin farklilik géstermesi miimkiin oluyor. Birbirin-
den farkli kadinlar, birbirinden farkli erkekler olmasina ragmen, bu farkliliklari biz o temel fikre,
hikayenin asil temasina uyduruyoruz. Birbirinden onca farkli kadinin “her seye ragmen” yine de
aslil olarak erkeklerden farkli olduguna inanmayi siirdiiriiyoruz. Daha da derinden inandigimiz sey,
birbirlerinden farkli onca erkegin “her seye ragmen” yine de asil olarak kadinlardan farkli -ve {s-
tlin- oldugudur.

Degerlendirme Etkinligi (10 dk.):

Sinif dort gruba ayrilir. Her grubun, karttaki gibi, kiz veya erkek oldugu icin yapmak zo-
runda brrakildigi ama yapmak istemedigi ya da yapmak istedigi ama yapamadigi seyleri tartigma-
s1 ve birine karar vererek benzer bir kart olugturmast istenir. Kartlarinin altina slogan yazmalar
da gruplara hatirlatilir. Kartlarin sinif panosuna asilmasi ve grup sozciileri tarafindan sunulma-
siyla ders sonlandirilir,

OGRETMEN NOTU 2: Konuyla ilgili arkaplan bilgisi icin Aksu Bora’nin, kitabin basinda yer alan,
“Toplumsal Cinsiyete Dayali Ayrimcilik” metnini okuyabilirsiniz.
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Ek 1: Neden Olmasin! Oyunu Karti

DERS6_EK1_GORSEL1 DERS6_EK1_GORSEL2

Gorseller icin Kaynake¢a

Ek 1

Gorsel 1:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/61.png

Gorsel 2:
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/62.png
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Kadin isi, Erkek isi: Cinsiyetci isbdliimii

DUZEY: 6. Suuf

KAZANIMLAR:

1. Toplumsal cinsiyet rolleri tizerine diiguiniir.

2. Toplumsal cinsiyet esitsizliginin nedenlerini ve sonuglarini sorgular.

SURE: 80 dk.

MALZEMELER: Reklam videolar1, kadn istatistikleri (Ek 1), 6z degerlendirme formu (Ek 2)

ON HAZIRLIK: Ek 1°deki bilgileri kullanarak sunum hazirlayin. Ek 2°deki 6z degerlendirme for-

munu ogrenci sayist kadar cogaltin.

iLGIiLI DERSLER: Tiirkce
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SUREC:

1. DERS (40 dk.)

Giris Etkinligi (15 dk.):

Ogrencilere asagidaki durumlar verilir ve anlatilan olayim bir boliimiinden sonra égrencilerden o
boliimii canlandirmalari istenir. Tahtaya gontilli bir kiz ve bir erkek 6grenci ¢ikartilir.

Tahtaya ¢ikan kiz 6grenciye:

Sen 20 yasinda Merve adinda bir kadinsin. Bir gece cok yakin arkadasuun baska bir sebre
tasinmasi nedeniyle diizenlenen veda partisine katiliyorsun ve ailen partiden eve saat 00.00°da
donmen kosuluyla sana izin veriyor. Partide cok iyi vakit geciriyorsun ve zamanmmn nasil gectigini
fark etmiyorsun. Saate baktiginda saatin 02.00 oldugunu fark ediyorsun. Saati fark ettikten son-
ra apar topar eve gidiyorsun. (Bu béliimden sonva anlatilan béliim 6grenci tarafindan canlandi-
rilacaktwr.) Anabtarla sessizce kapryr acip salona giriyorsun ve annenle babani salonda seni bek-
lerken buluyorsun. Annenle babann tam karsisindaki koltuga oturuyorsun.

Tahtaya ¢ikan erkek 6grenciye:

Sen 20 yasinda Mert adinda bir erkeksin. Bir gece cok yakin arkadasimin baska bir sebre
tasinmasi nedeniyle diizenlenen veda partisine katiliyorsun ve ailen partiden eve saat 00.00°da
donmen kosuluyla sana izin veriyor. Partide cok iyi vakit geciriyorsun ve zamann nasil gectigini
fark etmiyorsun. Saate baktiginda saatin 02.00 oldugunu fark ediyorsun. Saati fark ettikten son-
ra apar topar eve gidiyorsun. (Bu béliimden sonva anlatilan béliim 6grenci tarafindan canlandi-
rilacaktwr.) Anabtarla sessizce kapryr acip salona giriyorsun ve annenle babani salonda seni bek-
lerken buluyorsun. Annenle babann tam karsisindaki koltuga oturuyorsun.

Ogrencilerden canlandirmalarinin son karesi olan, ailenin karsisinda koltukta oturma
aninda donmalari istenir. Ogrencilere kadin ve erkegin koltuktaki oturuslar1 arasinda fark olup
olmadigi ve varsa bu farklihigin neden kaynaklandig: sorulur.
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Gelisme Etkinligi (20 dk.):

Ogrencilere kadinlar ve erkekleri iki farkli diinyanin insanlarrymus gibi gosteren reklam filmleri
izletilir ve “Bu videolarda kadini nerede neler yaparken, erkegi nerede neler yaparken goriiyo-
ruz?” sorusu sorulur. (Izletilen her videodan sonra o videoda yer alan kadin ve erkeklerin hangi
isleri yaptiklar1 6grencilere sorulur. Bu sorularin sorulmasinin amaci 6grencilerin kadinlarin ve
erkeklerin toplumda ustlendikleri rolleri fark etmelerini saglamaktir.)

Kadin Videosu: http://www.youtube.com/watch?v=BYmLnjskCy0
Erkek Videosu: http://www.youtube.com/watch?v=rhPf7mhRI18¢c

Ogretmen 6grencilerden gelen cevaplar1 yazmak icin tahtaya asagidaki gibi bir tablo yapar
ve “Kadini ve erkegi hayatimizda baska nerelerde goriiyoruz, neler yaparken goriiyoruz?” diye
sorarak verilen cevaplarla tabloyu doldurur.

Kadin ... Erkek ...
Evdedir. Disaridadir.
Yemek yapar. ise gider.

Degerlendirme Etkinligi (5 dk.):

Tablonun doldurulmasindan sonra, “Erkek siitununda yazan bir seyi kadinlar, kadin siitununda
yazan bir seyi erkekler yapamaz mi?” diye sorulur. Ogrencilerden olumlu yanitlar aldikga, gret-
men tablodaki cizgileri silerek tabloda yazili olanlari tek bir siitunda birlestirir.

2. DERS (40 dk.)

Giris Etkinligi (10 dk.):

Ogretmen, ilk derste kadin igin yazilanlar: erkeklerin, erkek icin yazilanlari da kadinlarin yapabi-
leceklerinde ortaklagildigini hatirlatarak “Kadin da erkek de bu igleri yapabiliyorsa, neden bazi
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isler yalnizca kadinlara ve bazilari da yalnizca erkeklere ytkleniyor?” diye sorar.

OGRETMEN NOTU 1: Bu etkinligin amaci, 6grencilerin cinsiyetci kalipyargilarin farkina varmasini
ve cinsiyetci kalipyargilan sorgulamalarini saglamaktir. Bu nedenle, 6grencilerden cevaplar geldi-
ginde “Neden boyle disiiniiyorsun?” sorusu sorularak, 6grencilerin cinsiyetci kalipyargilarini orta-
ya cikarmak ve bu kalipyargilari sorgulatmak hedeflenmelidir.

Kalipyargi: Sosyal psikologlar zihnimizde belirli gruplar ya da insanlar hakkinda hemen uya-
nan resimler, imgeler oldugunu soyliiyor. Yani kadin, erkek vs. dendiginde zihnimizde hemen be-
lirli imgeler uyanir; bunlara kalipyargi denir. Kalipyargilar, o grupla ilgili genellemeler igerirler ve
bizi, grubun tiim dyelerini o kalipyargl dogrultusunda algilamaya yénlendirebilirler. “Erkek giiclii-
diir, ama kadin duygusal ve fedakardir,” ifadeleri cinsiyetci kalipyargilara drnek olarak verilebilir.

Kadinlarin ve erkeklerin birbirinden tamamen farkli iki cins olduklarina iliskin tartisilmaz, sor-
gulanamaz, degismez bir hikayenin i¢cinde yasiyoruz. Bu hikayeyi “cinsiyet kaliplar” olarak adlan-
dirabiliriz. Bu hikayenin degisik bicimlerde, farkli 6rneklerle, kanitlarla, ongoriilerle durmadan tek-
rarladigi temel bir fikir var. Insanlar ikiye aynlir: Kadinlar ve Erkekler. Erkekler Mars’tan gelir, ka-
dinlar Veniis’ten.

Bu temel fikir devam ettigi miiddetce, kaliplarin farklilik gostermesi miimkiin oluyor. Birbirin-
den farkli kadinlar, birbirinden farkli erkekler olmasina ragmen, bu farkliliklari biz o temel fikre,
hikayenin asil temasina uyduruyoruz. Birbirinden onca farkli kadinin “her seye ragmen” yine de
aslil olarak erkeklerden farkli olduguna inanmayi siirdiiriyoruz. Daha da derinden inandigimiz sey,
birbirlerinden onca farkli erkegin “her seye ragmen” yine de asil olarak kadinlardan farkli -ve is-
tlin- oldugudur.

Gelisme Etkinligi (20 dk.):

Bazi iglerin yalnizca kadinlara bazi islerin ise yalnizca erkeklere yiiklenmesine “cinsiyete dayali is
bolimii” dendigi ve kadinlarin esas isinin evi ¢ekip ¢evirmek, erkeklerin esas iginin ise para ka-
zanmak olarak goriildiigii soylenir. “Is boliimiinde boylesine bir ayrim yapilmasinin sonuglar siz-
ce neler olabilir?” diye sorulur. Bu soruyu tartigmak ve cevaplarini yazmak tizere, simf dort gru-
ba ayrilir. Grup sozciileri grup tartismalarini sinifla paylasir.

Bu paylagimlar sirasinda 6gretmen, kadinlarin esas ugrasinin evi ¢ekip ¢evirmek olarak go-
rilmesinin kadinlarin aleyhine ciddi bir esitsizlik ve ayrimeilikla sonuglandigina, bu yolla kadin-
larin sosyal ve siyasal hayattan diglandigina vurgu yapar.



ders 7 111

Cinsiyete dayali igboliimii sonucunda kadinlarin sosyal ve siyasal hayattan dislandigimi
gosteren kadin istatistikleri (Ek 1) gosterilerek etkinlik sonlandirilir.

OGRETMEN NOTU 2: Kadinlarin ve erkeklerin birbirinden tamamen farkli iki insan kategorisi oldu-
gu disilincesinin beklenebilecek sonucu, iki cinsiyetin ugraslarinin ve egilimlerinin de birbirinden
farkli olacagina iliskin bir kanaattir.

Cinsiyete dayali isbdliimiinde, kadinlarin payina yuvanin bekgiligi diiserken, erkekler de evin
gecimini saglamaktan sorumlu oluyor. Bu is béliimd, basitce bir gérev paylasimi anlamina gelme-
digi gibi, iki cinsiyetin hayatin yiikiini esit olarak paylasmasi anlamina da gelmez. Tersine, kadin-
larin ve erkeklerin boyle konumlandirilmalar kadinlar aleyhine bilyiik bir esitsizlik ve ciddi ayrim-
clliklarla sonuclanir. Ornegin siyaset gibi bir meslek insanin biitiin zamanini, enerjisini, duygusal
ve maddi kaynaklarini talep ediyorsa, bu elbette kadinlar icin degildir.

Kadinlarin evle sinirlandinlmalari ve meslek sahibi olsalar da asil islerinin evle ilgili olanlar
olarak kabul edilmesi, onlarin sosyal, kiiltiirel ve siyasal hayatlarini kisitlar.

Degerlendirme Etkinligi (10 dk.):

Hazirlanan 6z degerlendirme formu (Ek 2) dagitilir ve 6grencilerden formu hemen doldurmalar:
istenir.

Odev: Ogretmen, 6grencilerden o aksam televizyon izlerken reklamlari bu derste konusu-
lanlar1 gz 6niinde bulundurarak izlemelerini ister. Ogrencilerden cinsiyetgi kalipyargilar iceren
reklamlar tespit etmeleri ve sunmalar1 beklenir. Ogrencilerin bu reklami secme nedenleri de su-
numlarinda tartigmaya agilir.
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Ek 1: Kadin Istatistikleri

O RENCiNIN
ADI SOYADI TORKIVE REHBER OGRETMENIN OGRENCI HAKKINDAKI YIL SONU GORUSU
oHuLy KA DER - MADIN ADAYLAR DESTEKLEME DERNEQ o ‘geredi olan egit
DERS Il 20132014 L Tiirkiye'nin hak etfigi yere gereki adimlan
BAGARI DURUMU &
TR 2013 MILSONU
¥iLI isTATI ST NOTU YABIYLA NOT DOZER| DAVRANI NOTU

TEMUS Kadin ALEL S T Oran Not Derece

88-100 5 Pekiyi

= 4.8 % [Bagaaniay Basansa
Blyipehe v | Beedye Eagkan: Hagin A s =
148 % P pengkanins — i v
Bakenias Kurungs Kade 8% Baganmz 5550 3 o YILSONU
K Wastagar 8% Baganmr 4554 2 Geger
adm Vb 12 LT ) 1 Bagansiz
Fiksek Vg Organ Bagan Kagm H2% G DAVRANIZLAR
Ipwren o Mabiai Srgdss Baghans Kadin 0% Baganaiz Exeaciefi ve kadma yonelk yodet eogeieveces syl rade 1
T i i e e [T —— 1
gt bk -

K Rnitde TN Eagansa Mi——— N :

Kasriarm eyt pantaylar clicsk kabel adimeni 1
Siyus: Pati || Baghan Kindo THMM e el adien
Lyt partiam i AK Pamis 0, B0P & 50,5, CF 1W3I% EBagarse Buiter dinder uzsk imtgm |
LR L R 3
Kadintann ggieine kablims W7 Ougar P p————— 3
Enori Sisati Katibgien Kagem Saym 214 "m STHMR 1hhm cabpmass Batersi 2

FILLIK DERE Gimd 280 (¥elie cukgems gling Gzernsen dejanendsmgis)

Gevraye suyariin

TOPLAM
TE 481 BT

ERKEK
3BI7IETD

RADIN
IR 1082TH

Turkiye Nufiesu

Apklama: Davrang notu(1) Yetersic, (2) Gesigtrbmeli, (3} Orta, (4] tyi, (5) Gokiyiyj ifade eder.

Tirkiye'nim Toplumsal Cinsiyet

e e mas 2013} 136 Uk aranngs 120, mnde

SONUG: SINIFTA KALDI

IMZA

| IR der

Kaynak: “Temsilde Kadin-Erkek Esitligi” Karnesi,
http://www.secbir.org/images/2015/terakki/x.png




ders 7 113

Ek 2: Oz Degerlendirme Formu
Asagida yazili maddelerden sonra bos birakilan alanlar doldurunuz.
Yaptigimiz dersle ilgili;

e Eniyi sey...
Cunkd...

e En kotii sey...
Gunkd...

e En ¢ok sasirdigim sey...

Glnkd...
e Yeni fark ettigim sey...

e Dersin sonunda toplumdaki kadin ve erkek rolleri ile ilgili diisiincelerim...







DERS 8
Erkeklik ve Toplumsal Cinsiyet

DUZEY: 11. Sunuf

KAZANIMLAR:

1. Cinsiyetin toplumsal olarak inga edildigini fark eder.

2. Cinsiyet esitsizliginin her iki cinsiyet i¢in de sonuclari tizerine diistiniir.

SURE: 80 dk.

MALZEMELER: Kadin-erkek esitsizligini gosteren ve/veya sorgulayan videolar, “Erkek, Iktidari-
nin Mahkumudur!” baslikli kése yazist (Ek 1), Biz Erkek Degiliz Inisiyatifi ile roportaj videosu.

ON HAZIRLIK: Ek 1°deki kose yazisini 8grenci saysi kadar cogaltin.

iLGILi DERSLER: Dil ve Anlatim, Tarih
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SUREC:

1. DERS (4o dk.)

Giris Etkinligi (15 dk.):

Ogretmen, tahtaya “Kadinlar soyledir, erkekler boyledir” yazarak, 6grencilerden kadinlara ve er-

keklere dair toplumun algisini yansitan tanimlamalari digtinmelerini ister ve sdylenenleri tahtaya

yazar.

Tahtada asagidaki gibi bir tablo olusturulur.

Kadinlar soyledir
Duygusal
Itaatkar
Yonetilen

Zayif

Evi cekip ¢eviren

Erkekler boyledir
Mantikli

Otoriter

Yoneten

Gugla

Eve ekmek getiren

Cinsiyetler i¢in yapilan tanimlamalarin kadin ve erkegin toplumsal hayata nasil ve ne sekil-
de katilacagini belirledigi soylenerek tahtaya “Kadinlar ne yapar? Erkekler ne yapar?” yazilarak

ogrencilerin gorusleri alinr.

Tahtada asagidaki gibi bir tablo olusturulur.

Kadinlar ne yapar?
Ev isi

Cocuk bakimi
Ogretmenlik
Hemsirelik
Sekreterlik

Erkekler ne yapar?
Evde tamirat isleri
Yoneticilik
Miihendislik
Siyaset
Marangozluk

Iki tablo olusturulduktan sonra, 6grencilerden bu iki tablodaki bilgileri birbirleriyle ilis-

kilendirerek anlamlandirmalari istenir. Burada amag, 6grencilerin cinsiyetler i¢in yapilan ta-
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mimlamalarin kadin ve erkegin toplumsal statiistiniin de belirleyicisi oldugunun farkina varma-
laridir.

Ornegin, toplum kadinlardan itaatkar, duygusal ve pasif olmalarini beklemekte, kadinlar
bu beklentiye/tanimlamaya uygun olarak yetistirmekte ve sonra da tam da bu nitelikleri ytiziin-
den onlarin yalnizca belirli isler yapabilecegini (ev ve bakim igleri vb.) ve belirli isleri (yonetici, si-
yaset¢i vb.) de yapamayacagini mesrulastirmaktadir. Bu mesrulugun saglanmasinda biyolojik cin-
siyetle toplumsal cinsiyet i¢ ice gecirilmektedir.

OGRETMEN NOTU 1: Biyolojik cinsiyet, kadinlar ve erkekler arasindaki fiziksel ve biyolojik farkli-
liklardir. Ornegin erkeklerin viicudunun daha killi olmasi, seslerinin kalin olmasi, kadinlarin ke-
miklerinin nispeten ince olmasi, dogurabilme 6zelliklerinin olmasi gibi farkliliklari ifade eder. Top-
lumsal cinsiyet ise, kadin ve erkeklerin sosyo-kiiltiirel agidan tanimlanmasini, toplumlarin kadin
ve erkegi birbirinden ayirt etme bicimlerini ve onlara verdigi toplumsal rolleri ifade etmektedir.
Toplumsal cinsiyet, toplumun bir kisiden kadin ya da erkek olmasi nedeniyle beklentilerine isaret
eder.

Biyolojik cinsiyetle toplumsal cinsiyet i¢ ice ge¢mistir. Bunun nedeni, toplumsal cinsiyetin, ya-
ni toplumda kadin ve erkeklere bigilen rol ve sorumluluklarin, degerlendirme ve etiketlerin kolay
kabul gormesi icin gercek bilgiye ihtiya¢ duymasidir. Bu nedenle hamilelik, emzirme, annelik gibi
biyolojik ve gercek ozellikler, giizellik, fedakarlik gibi toplumsal diizenleme ve unsurlarla i ice ge-
cirilmektedir. Bu sireg, toplumsal cinsiyetin mesrulugunu saglamakta ve icsellestirilmesini kolay-
lastirmaktadir.

Cinsiyetci isbolumd, iki ayr alan olarak tanimlanan 6zel ve kamusal alanda kadinlardan ayni
isleri yapmalari beklentisini ifade eder. Kadin 6zel alan denilen aile hayati icerisinde ev islerini,
cocuk ve yaslilarin, hastalarin bakimini, evin ¢ekip cevrilmesi islerini iistlenir, ondan bu beklenir.
Kamusal hayat denilen disaridaki ¢alisma yasaminda da kadinlar agirlikli olarak hemsirelik, 6gret-
menlik, cocuk doktorlugu gibi, hasta, yasli ve ¢cocuk bakimiyla ilgili mesleklere, toplumsal olarak
onlara bicilen gorev ve sorumluluklarin uzantisi olan islere yonelir/yoneltilirler.

Gelisme Etkinligi (20 dk.):

Sinif dort-bes kisilik kiigtik gruplara boliinerek cinsiyet esitsizligine iligkin farkindalik yaratmak
amaciyla okulda bir kampanya yuritilecegi ve kampanyanin tanitim filmine karar verilmesi igin
komiteler olusturulacag: soylenir.
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Kadin-erkek esitsizligini gosteren ve/veya sorgulayan videolar sirasiyla izletilir, her filmden
sonra gruplarin not almasi icin zaman verilir. Ogrencilere filmleri degerlendirirken Giris Etkinli-
gi’nde sunulan cerceveyi gozetmeleri hatirlatilir.

Videolar:
http://www.youtube.com/watch?v=qdmsnSyNt6o
http://www.youtube.com/watch?v=OTIP4Ek3WP8
http://www.youtube.com/watch?v=R91RJqAV3jo

Videolarin hepsi izletildikten sonra, gruplara “Hangi videonun kampanyanin tanitim filmi
olmasina karar verdiniz? Bu karar1 vermenizin gerekgeleri neler?” sorular1 sorularak kiguk grup
caligmasi yapilir. Grup sozciileri tarafindan gruplarin karari ve gerekeeleri sinifla paylasilir.

Degerlendirme Etkinligi (5 dk.):

Her grubun, tanitim filmine karar verdikleri kampanya icin slogan tiretmesi istenir ve bu slogan-
larin paylasilmasiyla ders sonlandirilir.

2. DERS (40 dk.)

Giris Etkinligi (5 dk.):

Ogretmen, toplumsal cinsiyet iizerine konusuldugunda, ilk derste oldugu gibi, meselenin yalnizca
kadin tarafina odaklanildigini soyler ve “Erkege bicilen toplumsal roller ve sorumluluklar neler?
Erkek icin bu rol ve sorumluluklar ne tiir sonuglar/sorunlar yaratiyor?” diye sorarak 6grencilerin
goruslerini alir.

Gelisme Etkinligi 1 (15 dk.):

Tayfun Atay’in T24 Bagimsiz Internet Gazetesi’nde yayimlanan “Erkek, Iktidariin Mahkumu-
dur!” baslikli kése yazisi (Ek 1) 6grencilere dagitilir. Ogrencilerin yaziyr bireysel olarak okuma-
lar1 istenir. Ardindan simif dort-bes kisilik gruplara ayrilir ve gruplara asagidaki sorular dagitila-
rak kiigtik grup ¢aligmasi yapilir. Sorular cergevesinde gruplarda yapilan tartigmalar grup sozcii-
leri tarafindan sinifla paylagilir.
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e Yazar, erkekligi nasil tamimliyor?

® Yaziya gore, erkeklik erkegi nasil “igten” yikiyor?

® Yazar erkegin “hem egemen hem kurban” oldugunu iddia ediyor. Sizce, erkek “ege-
men” mi “kurban” mi1? Neden?

Gelisme Etkinligi 2 (15 dk.):

Tayfun Atay’in yazisindaki gibi, erkekligi sorgulayan erkekler oldugu belirtilerek bu erkeklerden
bir kisminin bir araya gelmesiyle Biz Erkek Degiliz Inisiyatifi'nin kuruldugu bilgisi verilir.

Gruplara, Biz Erkek Degiliz Inisiyatifi'nden bir kisiyle, inisiyatifin calismalarini tanitmak
icin yapilan bir roportajin izletilecegi soylenerek, her grubun bir televizyon kanalinin yayin kuru-
lu oldugunu dusiinmeleri istenir. Yayin kurulu olarak kendi kanallarinda bu inisiyatiften biriyle
yapilan bir roportajin yayimlanip yayimlanmamasina karar verecekleri ve karar verme stirecinde
asagidaki sorulari tartisacaklari soylenir.

Roportaj videosu: http://www.youtube.com/watch?v=u]b5Sg2hoyg

Sorular:

e Roportaj size ne digtindirdia?

e Inisiyatifin calismalarini tanitmak amaciyla sizin kanalinizda bir réportaj yayimlama-
nin avantajlari neler olabilir?

e Roportaji yayimlamanin dezavantajlari neler olabilir?

Gruplardaki tartigmalar grup sozcileri tarafindan sinifla paylagilirken 6gretmen soylenen-
leri tahtaya not eder.

Degerlendirme Etkinligi (5 dk.):

Tum gruplarin paylagimlari sona erdikten sonra, gruplardan kendi kanallarinda bir roportaj ya-
yimlayip yayimlamayacaklarina iligkin kararlarini gerekgeleriyle birlikte asagidaki sekilde yazma-
lari istenir.

Roportaji yayimlamaya/yayimlamamaya karar verdik; ciinkii...

OGRETMEN NOTU 2: Konuyla ilgili arkaplan bilgisi icin Aksu Bora’nin, kitabin basinda yer alan,
“Toplumsal Cinsiyete Dayali Ayrimcilik” metnini okuyabilirsiniz.
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Ek 1: “Erkek, iktidarinin Mahkumudur”
Baslikli Kose Yazisi

Erkek, ataerkilligin “tastyici mahkdmu”dur!

Foucault’dan bu yana diisiinmeye alisik oldugumuz iizere, iktidar, onu kullananlarn da tutsak
almis ve aslinda hi¢ kimsenin sahip olmadigi bir “makine”dir.

Dolayisiyla erkeklik, bir iktidar mekanizmasi olarak onu hayata geciren erkegi de ezmekte-
dir. Erkeklik, kadini disaridan, erkegi ise “icerden” yikar. Hegemonik erkekligin tasiyicisi olmayi
bihakkin basarma yolunda her erkek, insanliktan uzaga duser.

Erkek icin erkeklik, tam bir “igneli fi¢i””dir. Erkekten bu iktidarn tasima yolunda, erkeklik kim-
liginin kiiltlirel olarak dayatilan temel belirleyici pratiklerini; sertligi, saldirganligi, siddeti, 6fkeyi
ve uzlasmazligl hep yeniden Uretmesi beklenir.

Erkeklerin pek ¢ogu bunlari istemeye istemeye, zorlana zorlana, “mecburiyet”ten ataerkil
toplumsalligin sahnesine koyan caresiz akto6rlerdir.

Ataerkil ideolojinin hem dreteni hem (iriinii, hem sahibi hem kélesidir erkek...

Bu yaziya yol acan basliktaki “Erkek egemen mi kurban mi?” sorusuna yanit da burada beli-
rir:

Erkek, ataerkil sistemde hem egemen hem de kurbandir.

Erkekligi hayat boyu her ortam ve iliskide yitirmemek icin miicadele etmesi gerekir erkegin...

Cinsel organinin “is yapar’ligindan, tuttugu takimin basarisina kadar, evde, iste, sokakta,
trafikte, barda, statta ve nihayet yatakta, her an sinama ve tehdit altindadir erkegin erkekligi...

Tehdidin kaynag da kadinlar degil, diger erkeklerdir. Bu bakimdan “erkek, erkegin kurdu-
dur” da denebilir.

Erkekligin kadinlar agisindan zararli yanlarini iyi biliyor, giindelik hayatin icinde de siklikla
gozlemliyoruz.

Ama ne kadar erkegin “erkeklik”ten muzdarip oldugunu, kendini “erkeklikten sakinma” yo-
lunda ne 6lciide ¢aba harcadigini, yine de sonugta caresizlik icinde “erkeklik” tiretme durumun-
da kaldigini ne yazik ki ¢ok fazla bilmiyoruz.

Bunlari bilebilmek icin kadin ¢alismalari, feminist calismalar gibi ataerkillik-karsiti pratiklerin
yaninda “erkek calismalan”, “elestirel erkeklik arastirmalan” gibi alanlarin da olusturulup islerli-
ge sokulmasina hayatiyetle ihtiyac var.

Kadin sorunu yetmedi, simdi basimiza bir de “erkek sorunu” mu ¢ikti demeyin! “Erkeklik”

sorununu ¢dzmeden daha iyi bir diinya kurmak mumkiin degil.

http://t24.com.tr/yazi/erkek-iktidarinin-mahkumudur/2013
Tayfun Atay, T24 Bagimsiz internet Gazetesi, 25.05.2010
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“Cocuklarin inisiyatifinin oldugu seydeki heyecanlar
baska bir sey...”

Ayzin Celik, Sinif 6gretmeni

roje boyunca yapilan tartigmalari ve uzman sunumlarini dinlerken yaklagimim degismeye

basladi. Stirekli malzeme toplama arayigiyla, ‘hangi konu bu diizeye uygun olur’, ‘hangi ko-
nu ¢ocuklarin ilgisini ¢eker’ diye diigtinerek olaya yaklagmaya basladim. Esas yapmak istedigim
sey, cocuklarin benim hissettigimi hissetmelerini saglamakti. Benim o an yasadigim farkh distin-
me halini onlara nasil yasatacagim, nasil bir yol izleyecegim; hep bunun tizerine dusiindiim. Yani
bu yastaki ¢ocugun ilgisini ne ¢ekiyor, hayatinda ne var, neyi yasiyor, neyi paylasiyor benimle...

Cocuklar ¢ok ciddi 6nyargilarla hareket ediyorlar. Birbirlerini ¢cok fazla dighiyorlar. Neyle?
Fiziksel gortintigleriyle. Cok basit anlamda, birinin birinden daha fazla kilolu olmasi, birinin dav-
ranig ve konusma bigiminin farkli olmasi, birinin biraz daha -kekeme demiyorum ama- ‘i’lar1 cok
kullaniyor olmasi direkt o ¢ocugun siniftaki konumunu ve diger ¢ocuklarin ona kargt davranigini
belirliyor; ondan sonra buittin siireci etkiliyor. Ya da mesela sarisin olmak ¢ok énemli bir sey, kiz
icin de erkek i¢in de ¢ok olumlu bir sey. Esmer olmanin 6tesinde bir sey yani. Oradan ilk puani
kazaniyor ¢ocuklar. Renkli gozlii olmak, sarisin olmak siniftaki degerini yiikselten bir sey. Aka-
demik basar1 ¢ok onemli bir sey. Kisacasi bu tiir, boyle hem digsal hem igsel bir siirii mevzudan
dolay: birbirlerini cok fazla 6tekilestiriyorlardi. Bu durum benim igin cok 6nemli bir malzemeydi.

Cocuklarin yasamina dokunmak

Ders planlamayla ilgili séyle bir 6nemli nokta var. Ogretmen olarak hepimiz biliyoruz; cocugun
hayatina dokunan seylere, kendi hayatindan olan seylere deginirsek, 6yle malzemeler kullanirsak
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daha iyi olacaktir. Ama yabanciyiz onlarin hayatlarina. Bu yiizden ben oglumla beraber saatlerce
reklamlar izledim; bir aya yakin siire biittin ¢izgi filmleri onunla beraber izledim. Kitap okuma ih-
tiyact duydum, internetten kaynak tarama ihtiyact duydum. Hep oglumla konustum, ¢ocuklarin
oyunlarina teneffiislerde katilmaya calistim. Hep soyle diisiindiim: Su an onlarin hayatinda en
¢ok ne var? Hikaye mi, film mi, reklam mu... Ders planinda oyuncak reklamlari sloganlari kullan-
ma fikri aklima oyle geldi.

Mesela, Tilki ile Leylek masalini kullanmak ‘engellilik’ kavraminin cevabini ararken buldu-
gum bir seydi. Fiziksel farklilik bizim gozle gorebildigimiz bir sey oldugu igin, ¢cocuklarin ¢ok iyi
anlayabilecegi somut bir sey. O yiizden buna deginmek i¢in nasil bir sey kullanilabilir diye diigtin-
diim. Bir de, disaridan baglamanin dogru olacagini diisiindiim. Konuya paldir kiildir girerseniz ¢o-
cuklar bir sinir koyuyorlar, fikirlerini hemen paylagmak istemiyorlar. Ama masallar o noktada ¢cok
etkili. Sadece sozel bir ey olmamasi, gorselin ve sozelin bir arada olmasi ¢ok daha vurucu oluyor.
O yiizden masallarin onlarin ¢ok iyi bildigi, irdelerken bana zaman kaybettirmeyecek ve onlarin
hi¢ bakmadig: bir bakis acisiyla gorebilmelerini saglayacak seyler olmalarini istedim.

Dogru sorular sorarak verimli ve etkili tartismak

Bu tiir dersleri genellikle sorular gotiiriiyor. Oncelikle mevzuyu anlayip anlamadiklaria dair olan
sorular1 daha fazla tercih ediyorum, ciinkii anlatilan seyin farkinda olmalar1 cok 6énemli. Burada
bize ne anlatilmig, bu resimde ne goriiyorsun, bu hikiye bize ne anlatiyor gibi... Genel olarak ise
sorularin ders kazanimlarina hizmet etmesi ¢ok onemli. Bir soru hi¢bir kazanimla bagdagmiyor-
sa, bu soru fazlalik, yani fazla bir bilgi demek. Oyle sorulari ¢ikarmak ya da degistirmek lazim.
Ayrica sorgulanmaya agik olmasi da bana gore cok 6nemli bir sey.

“Engellilik nedir?” sorusu ¢ok tartigildi, stirekli “Kim engellidir?”, “Engelli kime denir?”
diye konusuldu. Cocuklardan bir tanesi “Fiziksel gortintigi farkli olan kisi engellidir” dedi. Bir ta-
nesi “Bir isi yapamiyorsa eger, viicudunun bir parcasi eksikse engellidir” dedi. Bir digeri ise “Ig
organlarindan biri eksikse o da engelli midir?” diye sordu. Hatta “Ciiceler engelli midir?” sorusu
da geldi. Bu soruya bir 6grencim “Hayir canim, dyle sey olur mu? Ciiceler her seyi yapiyor” de-
di. Bagka biri ise “Hayir ama, bak, benim uzandigim yere uzanamiyor” dedi. O sirada dersi izle-
yen Kenan Hoca bu tartigmaya goyle katki sundu, “Ben bu okula geldigimde lavaboya gitmek is-
tedim ve anaokulunun oradaki tuvalete gotiirdiiler. Tuvaletler ¢ok kuiguktii. Elimi yikamak iste-
dim, yapamadim. Tuvalete oturamadim. O zaman ben engelli miyim?” diye sordu. Sinifta bir ses-
sizlik oldu ve tartisma bagka bir boyuta tasindi. Cocuklardan bir tanesi “Aa, o bagka engellilik
ama” dedi. “O baska engellilik” benim icin ¢ok &nemli bir ifade oldu. Ogrenci farkinda aslinda,
‘engellilik” kavramini ifade etmeye ¢alisiyor; ama edemiyor.
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Engellilik ve ayrimcilik: acima duygusunun dtesine gegmek

Ayrimcilik gibi zorlu bir konuyu tartigmaya agarken ¢ok dikkatli olmak gerekiyor. Yani engelli-
nin ne hissettigini, nasil baktigini anlamak kolay bir sey degil; boyle bir yaklasim dogru bir yol da
degil. Hi¢ buna girmemek gerek. “Ne hissediyorlar?”, “Ne oluyor?”, “Sen olsaydin ne yapar-
din?” gibi sorular sormak tehlikeli; ciinkii bu yaklagim ¢ocuklarda acima ve “Aman bizim bagi-
miza gelmesin” hissiyatini uyandiriyor. Mesela ¢cocuk haklariyla ilgili bir etkinlik planlamamu is-
temiglerdi. Orada ¢ocuk haklarinin diginda engelli haklariyla ilgili maddeler de vardi. Gruplar her
maddeyle ilgili tartisacak ve bir slogan belirleyeceklerdi. “Cocuk haklarindan farkl olarak engel-
li cocuklarin da soyle soyle haklari vardir” diyerek ekledik, onu da bir gruba aldik. O grubun slo-
gani “Giilme komsuna, gelir bagina” ¢ikti. Simdi tabii simifta nasil tartisildi, ne oldu, benim ora-
daki katkim neydi, bilmiyorum; ama boyle yaparsak “Onlarin yasadigini biz de yasariz”, “Bu bir
ceza, bizim de bagimiza gelebilir”, “Sen onlara giilersen bir giin senin de bagina gelebilir” gibi ifa-
deler yer bulabiliyor.

Konu engellilik olunca acima duygusu, yardim kampanyalar1 6grencilerin ¢ok takildig:
yerlerden. “Engellilik” dendi mi, yardim kampanyalar1 akillarina geliyor. “Bu ¢ocugun o parka
inebilmesi i¢in ne yapilabilir?” diye sordugum zaman, onunla arkadas olup onu mutlu etme ¢aba-
sinda oluyorlar -onun i¢in, ona iyi gelsin diye yani-; “Bu parkin onlar i¢in yasanabilir hale getiril-
mesi i¢in ne yapmak gerekiyor?” diye sordugumda ise hemen kampanyalari referans olarak gos-
teriyorlar. Oysa ki, biz plani yaparken “devlet ayagi1” dedik. “Devlet ne yapmali?”, “Yetigkin ne
yapmali?”, “Cocuklar olarak biz ne yapmaliy1z?” sorularini sorduk. Ama onlar devlet ayagini hi¢
distiinmuyorlar; ¢iinkii su ana kadar bunun bir hak meselesi ya da yardim meselesi oldugu tizeri-
ne hi¢ konugulmamisg ve hicbir yerden de 6yle bir bilgi alinmamis. Evde muhtemelen dilenciye pa-
ra verilmesi gerektigi ogiitlenmis, televizyonda kampanyalar hep acima lizerine... Bu yiizden co-
cuklar bu noktada kilitleniyorlardi ve onlar1 oradan ¢ikarmakta ¢ok zorlandim.

4. sinifta islenen, Insanlar ve Yonetim baslikli bir iinite var. Cocuklarin zihninde ‘devlet’
kavrami ¢ok soyut oldugu i¢in, devleti somutlastirmaya calistim ve sordugum “Belediye nedir, be-
lediyenin gorevi nedir, muhtarlik nedir?” gibi sorularla ‘gorev’in tanimini, ‘hak’ ve ‘esitlik’ kav-
ramlarini birlegtirerek disiinmelerini sagladim. “Hak nedir?”, “Esitlikten ne anhiyorsun?”, “Ya-
pilan bir yardim sence esitlik i¢in mi?”, ““Yardimi alan’ kendini nasil hisseder?”, “Sinifta bir co-
cuga para verdigin zaman o, ona yaptigin yardim mudir; yoksa onun hakk: midir?” gibi sorular
sordum. Tum bunlari konustugumuzda, bir ¢ocuktan “onu zor durumda birakmak”, “onu utan-
dirmak” gibi ifadeler geldi. “Bunu yaptigin zaman onu utandiriyorsun, bu dogru bir sey degil 6g-
retmenim” diyorlar, “Dilenciye mi para veriyoruz” diyorlar. Yani burada ger¢ekten somut ola-
rak, kimin ne yapmasi gerektigini bilmiyorlar. Mesela okulun misyonu nedir, bilmiyorlar. Orne-
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gin, buraya bir asansor yapilmasi gerekiyor. “Ne yapalim, ne edelim? Para toplayip asansorii yap-
tiralim” diyorlar.

Ayrimcilik konusunda sosyal politika ¢ok 6nemli bir seymis. Yani engellilik konusundan,
cinsiyet ayrimcihigindan uzak bir sey degil. Aslinda belki de 6nce bu konunun ¢ocuk diizeyinde
tartigilmasi ve konusulmasi gerekiyor. Bu noktada bizim bu mevzuyu 6gretmen olarak diigtinme-
miz lazim. Ciinkii ben bile devletten neyi nasil istemem gerektigini bilmiyorum, ¢cocuk da bilmi-
yor. Miifredat igerisinde de olan bir sey degil. Hep sorumluluk olarak bir seylerden bahsediliyor;
ama hak diye bir gey yok. Sadece “egitim hakki” gibi ¢cok genel bagliklar var. “Herkesin egitim al-
ma hakki vardir” diyor. “Iyi de, ‘egitim alma hakkr’ ile kastettigin sey ne?” dedigin zaman, cocuk
cevap veremiyor. O okula gelmesi, o parka inebilmesi gerektigini biliyor; ama o parka inmenin
yolunu bilmiyor ve bundan da kendini sorumlu tutuyor. “Para toplayalim, yardim edelim” diyor-
lar. ‘Mavi kapak kampanyasi” hemen akillarina geldi mesela. Bunlarin disinda “Gidip annesiyle
konusalim, ona bir rehber képek alalim” diyorlar. Bu noktalarda tikaniliyor yani.

Acima ile iyi bir sey yapildiginin zannedilmesi

Ben bu bakig acisini, bir siirti sertifika programi, tartigma, konugma, disiinmeden sonra olugtu-
rup, tum bunlari ayiklayarak sinifa girdigimde bunu aklima getirerek hareket ediyorum. Ama yil-
lik plani oldugu gibi alip, dersi plan iizerine diisinmeden ve kagit tizerinden yuriitiince zaten ek-
siklik burada basliyor. Yani o planda yazilani uygulama noktasinda basliyor. Hani dedim ya, 6g-
retmenin sosyal politika tizerinden diigtinmesi gerekiyor ki ayrimcilik meselesinin genelinin bag-
landig1 yer dogru olsun. Yoksa hepsi acima, kendini onun yerine koymaktan bahsediyor ve bura-
da kaliyorlar. Farkina varmadan, onun diistindiigiinti hissetmekten ve anlamaktan mutlu da olu-
yorlar. “Onlarin da hakki var, yazik degil mi?” diyorlar. Ashinda su “yazik degil mi” ifadesi cok
kotii. Iyi bir sey yapmiyorsun; ama iyi bir sey yaptigin1 zannediyorsun.

Bu perspektifin ve igerigin yayginlastirilabilmesi ve siirdiriilebilirligi adina, okul felsefesi-
nin i¢ine nasil sokulmasi gerektigi, misyonlarin igerisinde nasil yer almasi gerektigi, sosyal sorum-
luluk projelerine nasil yansimasi gerektigi, okulun fiziki yapisinin ve kaynaklarinin disinda 6gret-
meninin, yoneticisinin bakig acisinin nasil olmasi gerektigi gibi konular tizerine disiiniilmesi ge-
rektigine inantyorum. Ders Kitaplarinda Insan Haklar1 III Projesi’nde calisirken de fark ettim; biz
ders kitaplarini sinifta ¢ok az kullaniyoruz, ama sonugta kitaplar varlar ve ¢cocuklarin eline bir ge-
kilde gegiyorlar. Kullandigim sunumlari da sonrasinda ¢ok degistirdigimi hatirhyorum. Yillardir
derslerde kullanilan sunumlar var; mesela 3. smiflarda Zit Anlamli Kelimeler konusu islenirken
‘gizel-cirkin’, ‘fakir-zengin’ kavramlarina yer veriliyor.
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Bu ikilikleri uiretirken de kullandigimiz resimler var. Mesela “fakirligi’ ‘Dogululuk’la, ‘gii-
zelligi’ ruj siirmekle, ‘zenginligi® gosterisli, stislii kiyafetler giyen bir kadin koyarak, ‘glicliligt’
kaslar1 olan bir erkekle iliskilendirererek sunmak... Bunlar1 birbirine dyle esdeger goriiyoruz ki ve
var olan bu algi, resimlerle o kadar ¢ok destekleniyor ki, kitaplarin yani sira, okul olarak biz de
boyle bir siirii kaynak iiretmisiz. Iste ben bunlara miidahale etmek zorunda kaldim. Mesela mes-
lekle ilgili seylerde, 6rnegin ingaat alaniyla ilgili bir resim ararken kadina yer verilmis bir gorsel
segmeye Ozellikle dikkat ettim. O dili degistirmek, 6gretmenlerin kullandigi malzemeleri degistir-
mek icin ¢abaladim. Bu ¢cok 6nemli, clinkii sinifta kendinle celisiyorsun. Yani o dersi orada oyle
isliyorsun, obiir derste “Hadi alin bakalim, bu dogru” diye veriyorsun. Bu ¢cok 6nemli bir sey stra-
teji olarak yani.

Matematik ve toplumsal cinsiyet

Fark ettim ki, matematik dersinde cinsiyet ayrimciligi yaptyormusum. Benim kafamda soyle bir
distince var, ¢ocuklarin da var; erkekler matematikten anhyor. Ciinkii benim sinifimdaki erkek
ogrenciler matematik derslerinde kiz 6grencilere gore daha katilimei. Ben sunu yapmaya caligtim
biitiin bu siireg icerisinde; kiz 6grencileri daha fazla katmaya ¢alismak, dogru cevaplara “Aferin”
demek, tesekkiir etmek, “A siipersin!” gibi ifadeler kullanmak. ‘Zek?’, ‘giizel’, akill’, “tatl’’ gibi
kavramlar1 ¢cocuklari severken bile, kafalarini oksarken bile dilimden ¢ikarmaya ¢alistim; dilimi
degistirmeye ¢alistim. Bu zor bir sey, tamamen yapabildigimi séyleyemem; ama yapmaya ¢aligtim.

Ogrencilerin kendi aralarinda cinsiyetle ilgili konularda, mesela futbol konusunda ¢ok cid-
di tartigmalar oluyordu. Birden fazla dersimde, onlar1 da katarak, futbolla ilgili simif kurallar:
olusturmaya ¢alistim. O kurallari olustururken hi¢ kafamda olmayan, hesaba katmadigim bir sey
oldu. Aniden kizlar tartismaya girdiler ve “Bizi oynatmiyorlar” dediler. Orada aslinda farkina
varmadan cinsiyet ayrimciligiyla ilgili bir tartigma acildi. Erkekler “Ama iyi oynamiyorlar”, “Cok
¢abuk kiziyorlar, kiisiiyorlar”, “Bir teneffis oynuyorlar, diger teneffis oyundan cikiyorlar ogret-
menim, her teneffiis oynamiyorlar” dediler. Onlarin oyunu stireklilik gerektiriyor ve her teneffiis
asagida oynuyorlar. Bu yluzden de kizlarin oynamasini istemiyorlar. Kizlar da “Ama bize bir sans
tanimadiniz ki”, “Bizi ¢ok sert elestiriyorsunuz”, “Mesela gol atamadigimizda bana kiziyorsun”
dediler. Erkekler “Ama sen hemen agliyorsun, duygusalsin” diye karsilik verdiler. Bu gibi bir sii-
rii tartigma gikti...

Mesela sinifi toplarken eskiden sey yapardim; “Kizlar, suray: toplayin” derdim. Simdi ise
ozellikle erkeklere gorev vermeye, ‘erkeklere yonelik’ getir gotiir islerinde ise kizlara gorev verme-
ye ve sinif bagkanlarini kiz-erkek birlikte eg bagkan olarak secmeye ¢cok dikkat ediyorum.



128 bitiim iii: dzretmen gorismeleri

Ogrencilerin karar siireclerine katilimi

Engelli ayrimciligryla ilgili dersi yaptiktan sonra Engellilerin Haklarina Iligkin Sézlesme’yi ¢ocuk-
lara vermistim ve “Burada ne soyleniyor? Coziim icin ne yapilmali? Okulda, toplumda neler ya-
pilmali? Senin 6nerin ne?” sorularini sormustum. Cocuklardan bir tanesi okula asansor yapilma-
sina yonelik bir imza kampanyasi baglatti. Ayni 6grenci, bu imza kampanyasindan bir ay gibi bir
zaman sonra ¢ok ciddi bir yemek kampanyasi baglatti. Yemeklerden memnun olmadigini, yemek
mentiilerinin onlardan bagimsiz belirlenmesinin dogru olmadigini, kendilerinin de bu ise dahil
edilmesi gerektigini soyledi ve kampanyas: dikkate de alindi. Bir giin bir baktik ki, Nisan aymnin
yemek listesiyle mudir yardimcisi sinifa girdi; “Sizin sinif bu kampanyaya onculiik etti. Yemek
listesini veriyorum, ¢ikmadan once birlikte bakin ve olusturun” dedi. Benim yaklasik 3-4 dersim
gitti o gun, giiniin yarisi neredeyse. Baska bir konuya geciremedim cocuklariy ¢unkii ¢ocuklarin
inisiyatifinin oldugu seydeki heyecanlari bagka bir gey... Sunu demek istiyorum, onlarin hayatina,
kendilerinin eyleme doniistiirebilecekleri bir seyi kattigin zaman, 6rnegin o yemek listesini olus-
turmalari, verecegim ii¢ dersten ¢cok daha etkili oluyor.

Korkmamak gerekiyor; cerceveyi iyi ¢izip dogru sorulari sorduktan sonra, her sey konugu-
labilir sinifta, ki konusulmasi da gerekiyor. Yeter ki sen kendi dogrunu 6grencilere verme ve iyi
soru sor. Birak onlar konugsunlar. “Bugiin Glineg batti, yarin dogacak mi?”y1 da konusabilirsin.
Bunu yaparken MEB’den uzaklagsmaya da gerek yok. Ogretmenin, kitapta olan konuya nasil ba-
kilacagi tizerine gercekten dusiinmesi gerekiyor. Yani 6gretmenlerin “Nasil yaparim?” sorusunu
daha ¢ok tartigmas: gerekiyor.



“Bu cocuklar ¢ok farkli seyler biliyorlar. Yani senden ¢ok
baska seyler biliyorlar.”

Yesim Er Ozcan, Tiirkce 6gretmeni

B ir plani ortaya cikartabilmek sancili bir stire¢ ve ¢ok ciddi bir altyap: gerektiriyor. Zaten fark
ettiyseniz ¢cok zorlandik. Cunkii kendi aligkanhginin disinda bir sey tiretmen bekleniyor. O
bir kere ¢ok zor, kafa yormayi gerektiriyor.

Bir soru ekliyorsun plana ve diyorsun ki: “Tamam, boyle bir soruya soyle cevaplar gelir ve
su olur” ama oyle olmuyor. Bu malzemeden ¢ok iyi tartigma ¢ikar diye diiginiiyorsun, ama hic
¢ikmayabiliyor. Denemek ¢ok 6nemli bence. Ne igler, ne islemez; 6ncesinde kestiremiyorsun.

Empati yaptirmaya takilmigtik; mesela kor insanlarin gunlik yasantilari nasil oluyor, nasil
hareket ediyorlar diye. Oyle bir empatinin s6z konusu olamayacagini fark ettim ben. Ama o za-
man yaparlar, anlarlar gibi geliyordu. Hayir, anlayamazlar. Su an onun farkindayim.

Cunki empatide duyguyu katmamak ¢cok miimkiin degil. Biz de bunu istemiyoruz aslinda.
Yani acimanin, merhametin ¢ikmasini istemedigimiz bir yerde duyguya hitap eden bir etkinlige
yer vermek ¢ok buiytik risk. Bu etkinligi yaparken ¢ocuk: “Cok mutsuzum” diyebilir. Bu, bizim is-
tedigimiz bir sey degil ki.

Onun vyerine, oncesinde Siileyman Akbulut’un yaptigi gibi, daha normallestirerek anlat-
mak 6nemli. “Neden yapamasin bunu?” sorusu tizerinden sorgulatmak 6nemli. Bir de 6grenciler,
bu ayrimeciliktan sorumlu olduklarini fark ediyorlar yapilan derslerde, bu farkindalik empati ris-
kini de ortadan kaldiriyor; cevrelerine baktiklari zaman “Evet, bu ¢ok biiylik haksizlik ve suglu
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biziz” diyorlar. “Gercekten ben cevreyi boyle diizenlemek zorundayim eger bir belediyeysem, bi-
na yapiyorsam, mithendissem...” Her seyi diisiinmek zorunda olduklar: fikrini benimsemeye bas-
liyor ¢ocuklar.

Empati duyguya hitap eden bir sey ya, iste bu yiizden bunun tam tersini yapmak gerekiyor.
Akilci yaklasmak gerekiyor. Yani madem duygu ige yaramiyor, sen akilci yaklas. Ornek bir olay
tizerinden ilerlenebilir mesela... “Bir park var ve kor biri var” gibi bir 6rnek tizerinden hak temel-
li gidilebilir. “Bu, insanlarin dogunca elde ettigi bir hak mi?” “Evet, hak. O zaman buna kim ve
ne engel oluyor?” Cocuklara bunu buldurtmak da énemli. Ne engel oluyor buna? Sokaga ¢ikma-
ya hakk: var mi insanlarin? Var. Peki, engel olan kim? Su.

“Neden?” diye sormak

...Ogrencilerin kendilerine buldurmak; kendilerine buldurmak da degil aslinda, fark ettirmek. Ben
‘neden’ diye cok fazla soruyorum. Bir sey soyliiyorlar, “Neden? Bana bunun mantikli bir acikla-
masini yapmazsan benim i¢in inandiriciligi yok” diyorum. Onlar da kendi kendilerine, “Evet, ben
bunun nedenini aciklayamiyorum” diyor. “Yazik!” diyor mesela. “Neden boyle diyorsun?” diyo-
rum. Iste hak temelli giderken de &yle bir sey oluyor. “Evet, yazik, onlarin da hakk:” diyor. “Ya-
z1k sozctigiini neden simdi kullandin? Bunu bir konusalim sorgulayalim, tstiinden gidelim” diyo-
rum. O zaman fark ediyor.

Ogrenciden gelen bir diisiince iizerinden gitmek, onu sorgulatmak daha énemli diye diisii-
niiyorum. Bir de 6gretmenin elindeki materyali ve 6rneklerini artirmak ¢cok 6nemli. O zaman di-
sundirttigiinde, sorgulattiginda ¢ok bagka yerlere ¢ekilebiliyor. Cocuk sana bagka bagka mater-
yallerle gelebiliyor ve senin ona doniis yapabilmen lazim. Doniig yapabilmen i¢in de daha ¢ok or-
nege hakim olman, hazirlikli olman lazim.

Ben siirekli kendimi eksik hissedip bir seyler okumaya ¢alistyorum. Ozellikle de bu dersle-
ri yapmadan once “Bir tane daha makale okuyayim, bir kere daha tizerinden geceyim, belki ora-
dan baska bir sey yakalarim” deyip durdum. Clink farkli bir bakis agisiyla karsilagiyorsun. Oku-
yup 6grendikce kendine glivenin de artiyor.

Ogretmenin kendi sinirlarini agsmasinin énemi

Yeterince hikim olmadiginiz bir konuda bilgi aktarirken 6grenciler tarafindan inandirict bulun-
muyorsunuz. Ama tam olarak hakim oldugunuz bir konuyu aktarirken sizinle birlikte cocuklar
da heyecanlaniyor. Ayrimcilikta da bu boyle. Insanin kendi sinirlarini asmaya ¢alismasi lazim. Bir
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seyi astim ya, kendimle gurur duyuyorum orada. “O da benimle birlikte bir seyleri agsin” istiyo-
rum. Bu yuzden ¢ok heyecanlaniyorum ve bu heyecanin ¢cok 6nemli oldugunu distintiyorum.
Bence en 6nemli l¢iit 6gretmenin kendi sinirlarini agmast.

Algimin kirilmasini, sorgulamak ve tizerine diisinmek sagladi. Hi¢ diigtinmityormusuz ki...
Yani hi¢ sorgulamadan almak gibi yapiyormusuz. Hani ben bunun iizerine diigiindigiimi hig¢ ha-
tirlamiyorum. Bunu disiinmek bile ¢ok seyi degistiriyor. Cocuklar i¢in de aynisi gegerli. Ben, ba-
na uygulanan stirecin aynisini onlara uygulamaya ¢alisiyorum. Ciinkii kendimde degisiklik gor-
diim. O yiizden de inaniyorum o sisteme. Mesela Kenan Hoca sey derdi... Bir sey soyliiyorduk biz,
Osmanlr ile ilgili bir sey olmustu. Escinsellik meselesinde ¢ok direng gosterdim ilk zamanlar; yok-
tur, kabul etmiyorlardir, dogru bulmuyorlardir diye diisiiniirdiim. Mesela Ingiltere igin de.. Bir iil-
ke gelistikge escinselligin daha normal algilandig1 gibi bir inancim vardi. Oysa tam tersini, yani
gelistikce escinselligin bir ‘sagmaliga’ donustigi distincesini ilk duydugumda hi¢ kabullenecegim
bir sey degildi. Ciinkii hi¢ bilmiyordum. Hig 6yle algilamiyorsun. Ben modernitenin getirdigi bir
ozentilik olarak dusiiniiyordum. Artik insanlarin hayattan alacaklari zevk kalmadi ve igte boyle
kendi cinsiyle ya da farkl bir bi¢imde hayattan zevk aliyorlar gibi algiliyordum. Hi¢ de o6yle bir
sey degilmis oysa.

Yilmadan sorgulamak ve sorgulatmak

Ben engellilikle ilgili gelistirdigimiz dersi tanimadigim bir sinifa girerek uyguladim ve cocuklar
¢ok zor acildilar. Yani normalde patir patir konusulacak bir mevzu diye diistinerek girdik biz si-
nifa. Ama zorla, kerpetenle laf aldik agizlarindan; ‘merhamet’, ‘acimak’ sozctiklerini... En uzun ve
zorlu kismi o oldu dersin. Cocuklar acilmadig igin, o noktada onemli sorular sormak gerekiyor;
olmadi, yedek materyalinin olmasi ve o materyali agip gostermen gerekebiliyor. Iste o yedek ma-
teryal uzman toplantilarinda yaptigimiz seylerden geldi de, acabildik 6grencileri.

Engellilik dersini uygularken soyle bir sey yasadim; 6zellikle engelli ¢ocuk tizerinden konu-
suyoruz ve sorguluyoruz. Herkesin esit egitim alma hakk: oldugunu séyliyoruz. Yani bu ne de-
mek; yardim yapilmamali. Ben kendime acinmasini istemem, onlar da istemez. Peki, neden engel-
lilere yardim ediliyor? Bunu sorguluyoruz. O an dersin siiper gittigini, planin harika gittigini di-
stintiyorum; derken konu parklarla ilgili bir yere geliyor. Bir 6grencim goyle soyledi; “Bence,” de-
di “kesinlikle ayr1 parklar yapilmali onlar i¢in”... Bir anda bir ¢ocuk bir 6rnek verdi ve butiin ko-
nu oraya kaydi. Yetmedi, bunu tartisan sinifin hepsi “Evet kesinlikle. Onlarin daha rahat sallana-
bilecekleri, daha iyi oynayabilecekleri parklar olmali” demeye basladi. Ben de sordum, “Neden
béyle bir park olmali?” Ogrenciler, “Béyle kesinlikle daha rahat ederler” dedi. Ben de sunu soy-
ledim: “Peki biz bir arada yasamaktan bahsediyoruz. Bir arada yasarsak normal olarak algila-
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maktan, acitmamaktan bahsederken onlar1 bagka bir alana sokmak, tecrit etmek ne kadar dog-
ru?” Bu soruma ogrencim “Bence dogru” diye cevap verdi. Derste en ¢cok zorlandigim kisim oy-
du; ogrencileri oradan dondirmek. “Bence dogru”, “sundan dolayi dogru”, “yardim etmek la-
zim”... Orada sunu soyledim, en basa geri dondiik mesela. “Tamam, boyle dustintiyorsunuz o za-
man bir de boyle bakin. Siz en bagta soyle “Kesinlikle acinmamasi gerekiyor” dediniz, “Bir arada
yasamak gerekiyor”. “Bir arada yasadigimiz zaman normal olarak algiliyoruz” dedim. Bir de ey
orneklerini verdim; “Cevrenizde, tanimadiginiz bir insanla ilgili bazen ényargilariniz olur; “Hig
sevmiyorum onu, iyi biri degil” diye dusiiniirsiiniiz. Ama o kisiyle hi¢bir paylagimimiz yoktur. Su
an bahsettiginiz sey tam da bu degil mi? Yani onlar ve biz olacak. Boyle soylemem ise yaradi; “Ya
evet aslinda. Boyle yaptigimiz zaman &teki oluyorlar. Ayri bir parklari oluyor” dediler. Ameri-
ka’daki irkeilikla ilgili ornekler tizerinden gittik sonra mesela. Siyahlara esit haklar verildi, gliya
hep beraber yagiyorlardi; ama otobusiin arka tarafinda oturuyorlardi, 6n tarafinda oturmalari ya-
sakt1 gibi... Cocuklardan da boyle ornekler geldi. O zaman ogrenciler anladilar, haklar var, hak
verilmig; ama tam da 6ziimsenmemis, -mig gibi yapiyormusuz’...

Cinsiyette de soyle bir sey oluyor, bizim muhatap oldugumuz kitleyle de cok alakali. Co-
gunun annesi ve babasi ¢alisiyor, cogu sey ortak yapiliyor. Onlarin hayatlarini bilip 6érneklerden
gitmek ¢ok dogru bir sey oluyor orada. Cunkii cocuklara kolay kolay kabul ettiremiyorsun; “Yo,
benim annem de babam da ¢alisiyor” diyor. Higbir sekilde kabul etmiyor, “Bizim ailede olmaz”
diyor. Oysa olmaz olur mu, oyle degil o. Sen 6yle soyledigine bakma yani onun. Biraz des, neler
¢ikacak. Ben mesela sey yapiyorum. Kadin erkek diye tahtaya ayri ayri yaziyorum. ‘Ne yapar?’
sorusu iizerinden ilerliyorum. Hepsi “Kadin da yapar, erkek de yapar” diye soyledi. “Tamam”
dedim o zaman. Rutin aldim tahtaya yazilan 6rneklerden en ¢ok isleyecegini dusiindiigiim bir ta-
nesini. Mesela sey demigler: “Calisir”. Yazdik tek tek: anne bulagik yikar, camasir yikar, yemek
yapar. Baba ise ise gider, masay1 kurar. Peki, bu terazideki adaletsizlikten simdi bahsedelim diye
bu ayrimin tizerine konusunca ortaya ¢ikiyor. Yani orada onu yapmak lazim; detayina ineceksin.

“Ben ayrimcilik oldugunu distinmityorum” diyor mesela 6grenci. Nedenini sorup isi ta-
mmlatmak gerekiyor. “Bu kadin ne is yapiyor?” diye sormak... Kadinlarin ¢aligtiklarini séyliyor-
lar, ama meslek olarak ne yaptiklarini detaylandirmalarini istemek ¢ok ise yariyor. Mesela, kadin
¢aliganlarin stirekli evlere temizlige gitmesi 6rnegi ¢cok igliyor. Onun diginda, sosyal giivenceleri-
nin olmamasi, siirekli ev icinde ¢aligmast... Bir tane velim var, kendisi asc1. Ogrencime dedim ki
“Babani anlatir misin biraz? As¢i olduguna gore miithis yemekler yiyorsunuz evde.” “Babam ev-
de mutfaga hayatta girmez” dedi. “Neden?” diye sordum, “Evde mutfak kadinin isidir” dedi me-
sela. Babasi direkt soylemis zaten. En biiyitk materyali bana o cocugun babasi verdi. Iste, tam da
bu... Kadin asci yok, erkekler as¢i; clinkii sosyal, disarida yapilacak bir is. Yani erkege daha uy-
gun gorilen bir is.
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Bu dersi yaparken bir 6grencim farkli bir 6rnek sunmustu sinifa: Adam ¢aligmiyor, kadin
calistyor. Ogrencim, bu 6rnegi konusulanlara itiraz ederek soyle vermisti: “Ne miinasebet? Benim
annem caligiyor, babam calisgmiyor bizimle ilgileniyor”. “Nasil bir hayat?” dedim, “Anlatmak is-
tersen anlat”. Cok giizel cizdi tabloyu. “Iste bakin 6gretmenim hi¢ ayrimcilik yok” dedi cocuk da.
“Kadin ¢aligiyor, adam evde yemek yapiyor”. “Annenle baban hig tartigtyor mu?” dedim. “E tar-
tistyorlar” dedi. “Biliyor musun neden tartistiklarini?” dedim. “Roller yuzinden tartisiyorlar, bir
tek ondan tartigiyorlar” dedi. “Ben de artik ¢caligmak istiyorum. Bu ne kadin gibi oldum evde” fa-
lan diyormus adam siirekli. Ve hani kadin da sey diyormus; “Ben ¢cok yogunum, sen de ¢aligma-
ya baglarsan ¢ocuklarla ilgilenecek birine ihtiya¢ duyacagiz ve bu benim kariyerimi sekteye ugra-
tacak”. Adamin normalde yaptigi is daha rahat bir i, ama su an calismiyor. Kadin ona “Bir siire
daha bekle. Nasil olsa senin isinde boyle bir durum yok” diyor ve adam bunu israrla kabul etmi-
yor. “Eve kapandim, lanet olsun” diye kavga ediyorlar. Bunlari degsmek lazim. Dogru 6rnekmis
gibi soyliiyorlar ya, tam da bunlari desmek lazim.

Kullandigin kelimelerin dnemiyle yiizlesmek

Yine bir 6rnek; ‘yan anlam’1 igliyoruz, ‘kor’ sozctiginii kullanarak, -her sene verdigimiz bir 6rnek-
tir- ki cok kolaydir 6rnegini vermek, somutlagtirmak ¢ok kolay oldugu icin. ““Kor’tin gergek an-
lami ne?” sorusunu soruyorum. Cevap geliyor: Gormeyen. Kor bicagin ne oldugunu soruyorum:
Kesmeyen, ise yaramayan. Agzimdan ¢ikan lafi fark edip bir durdum. O an pisman oldum. “Ne
demek cocuklar kor bicak? Ise yaramayan, bir isi beceremeyen demek” dedim ve basimdan asag:
kaynar su dokildi. Sonra, “Bir sey soyleyecegim” dedim. “Durun simdi. Ben bir sey soyledim az
once; ama kendi soyledigim seyden ¢ok utandim ve bunu yeni fark ettim cocuklar” dedim. Ardin-
dan ornegi bagka tirlii kullandim. Fark ettigim o an benim i¢in ¢ok travmatikti. Dedim ki, “Kor
insanlar igse yaramaz mi?” “Nasil ya?” falan dedi ¢ocuklar zaten, onlar da bir afalladi. “Olur mu
canim yani, Oyle sey mi olur” dedik. “Ama” dedim, “biz nasil bir benzetme yapiyoruz. Dilde ba-
zen boyle olumsuzluklar olabiliyor, bunlara cok dikkat edelim. Kullaniyoruz; ama cok dikkat
edelim, olur mu?” dedim. “Ay hakikaten, ne biiylik hakaret” dedi mesela hepsi orada. Onlar da
fark ettiler.

Bazen ogrenciler birbirlerine cinsiyetci soylemlerde bulunabiliyorlar. Bunu 6zellikle birbir-
lerini kiigiik diigtirme amagli kullaniyorlar. Bu durumda 6gretmenin durusu ¢ok énemli. Bunu ya-
pan ¢ocuga kizmak yerine bu sozctklerin neden bu amagla kullanildigini sorgulatmak gerekir.

...Bu planlari uygulayacak 6gretmenler okumaktan vazge¢memeli. Tekrar soylityorum, si-
niflarda gelen ama cevabini bulamadigim sorular var. O sorularin ucunun agik kalmasi kotii mii?
Tabii ki degil, ama kendin cevap bulmak ve gelismek istiyorsun.
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Su da ¢ok onemli, bir 6gretmenin mutlaka etkinlik bilmesi lazim. Cok ise yariyor. Benim
bir yaratict drama egitimim var mesela, hayatimi kurtariyor. Ozellikle de bu dersler gibi etkinlik-
leri yaparken. Aklima yaratici fikirler gelmesinin aslinda en biiytik nedeni o, orada yontem gor-
miis olmam.

Cocuklarin yasamlarina dokunmak

Bir de bu ¢ocuklar ¢ok farkli seyler biliyorlar. Yani senden ¢ok baska seyler biliyorlar. O kadar
fazla sey soruyorum ki. “Sen boyle boyle bir 6rnek verdin, bunu nerede okudun/izledin?” diyo-
rum. Mesela bizim hi¢ disiinmedigimiz bir sey; bilgisayar oyunlari. Aman Allah’im, ¢ocuklar ne
ornekler verdi. Iste bu ‘caps’ler. Neler doktiiler biliyor musun? O yiizden de siirekli soruyorum
“O ne?”, “Bu ne?” diye. Ama zaten kendi meslegini yaparken de ¢ok onemli bir sey bu. Onlari
kagirdigin an bagka bir yerden konusmaya basliyorsun; bizim buirokratlar gibi oluyorsun. Sen ne-
redesin, o nerede yani...

Bir de ¢cocuklarin ders disi sohbetlerine dahil olmak ¢ok 6nemli. O zaman anliyorsun ki sen
konusuyorsun, distiniyorsun ama onlar baska yani. O ytizden ben, 6rnek verecegim zaman on-
larin teneffuslerde duydugum olaylarindan da yola ¢ikarak 6rnek veriyorum ki ilgilerini ¢eksin.
Surekli onlarla oturuyorum teneffiislerde, boliim odasina ¢ikmiyorum. Beni aralarina kabul ettik-
leri miiddetge yanlarina oturup konugmalarina kulak misafiri oluyorum ki onlari taniyabileyim.
Cunku ders diginda bagka seyleri konusmaya cok ihtiyaclari var ¢ocuklarin. “Bambagka seyleri
konusabiliyorum ben bu kadinla demek ki” diyor ¢ocuklar da, ve bu durum, 6gretmenin ¢ocuk-
larla iletisimini gelistiriyor.

Kendi hayatindan 6rnekler vermek de cok etkili, “Sizin muhtesem bir kocaniz var” dediler,
“Benim muhtegem bir kocam yok” dedim. Ben bu egitimi alirken o kadar ¢cok ugrastim ki. “Ben
de ayrimciliga maruz kaliyorum, ben de yasiyorum. Mesela, benim kocam da ¢alisiyor, ben de ¢a-
listyorum. Ne kadar yoruluyorum goriiyorsunuz. Ama eve gittigimizde o ayaklarini uzatiyor, mag
seyrediyor; bense yemek yapiyorum”. “Aa! Peki siz ne yapiyorsunuz 6gretmenim, basa ¢ikmak
icin?” diye sordular. Bu konulari esimle her zaman konugtugumu ve birlikte ¢c6zim bulmaya ¢a-
histigimizi soyledim. “Demek ki bu yapilabilir bir sey” diyor ¢ocuk. Gidiyor annesiyle konusuyor,
babasiyla konusuyor. Annesine ugradigi ayrimeciligi fark ettirmeye ¢alisan 6grencim var: “Anne
sen deli misin? Biitiin bunlara géz yumuyorsun” demis bir giin. Sonra veli geldi, “Cocugum beni
anladi, ¢ok mutluyum” dedi. Cocuk: “Biz boyle boyle seyler 6greniyoruz ve senin yaptigin ¢ok
biiyiik bir haksizlik!” diye babasina soylemis mesela...



“Esi iitli yapryormus, duydun mu?”

Elif Karademir Ergen, ingilizce 6gretmeni

iz 4 ve 5. sinuflara ders planlamaya bagladigimizda aklimda “Yapilabilir mi?”, “Acaba ¢ok
mu erken?” gibi sorular vardi agik¢asi. Sonrasinda deneyelim dedik ve ¢ok da giizel oldu.

Dersin giris asamasi ¢ok onemli, o konunun ¢ocuklara fark ettirilmesi, ama dogrudan da
verilmemesi gerekiyor. Bu konuda uzun tartigmalarimiz oldu, en sonunda bir atasézii ile baglama-
ya karar verdik, sonrasinda da kutu oyunu gorsellerini tartismaya actik.

Tartigmalara yol gostermesi agisindan 6gretmen notlari ¢cok onemli; ¢linkii bunu yapacak
olan, ilk kez deneyecek olan 6gretmen i¢in de aslinda zorlu bir sey, tartismay1 odakta tutmak. Bu
yas grubundaki ¢ocuklar hikaye anlatmayi, anilarim1 anlatmay: ¢ok sever. Bu yiizden dagilmayi
onlemek i¢in toparlayarak ilerlemek gerekiyor, yoksa uzayip gidiyor. Cocuklara soz vererek tar-
tigmalarini saglamakla eszamanli olarak ders planini yiirtitmek ve zamani ayarlamak boyle tartig-
mali konularda zor olabiliyor.

Az ve 6z malzemeyi derinlemesine tartismak

Benim tek islevim bu siirecte, onlar1 diisiinmeye sevk edecek “Neden?” sorusunu sormak oldu. Bir
moderator gibiydim. Onun disinda ¢ok fazla can alici sorular sormadim acikgasi, plani akitmayi
sectim, konuyu fazla dagitmamak icin. Cunki cocuklar ¢ok ¢cabuk dagilabiliyorlar, bu tip konu-
lar1 tartigirken. Bu nedenle, belki bir 6rnek bulmak ve o 6rnek tizerinde 1srarla durmak iyi bir fi-
kir olabilir. Tek bir 6rnegin tizerinde durmak, onu tirmalayip ¢ikarana kadar derinlemesine tarti-
sip ugragsmak gerekiyor.
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Sorularla ve farkli 6rneklerle 6grencileri sasirtmak

Farkli ve dikkat ¢ekici resimler kullanmak da 6nemli. Reklamlarin bu a¢idan ¢ok ise yaradigini
diisiiniiyorum. Izletip “Ne diisiiniiyorsunuz?” gibi sorular sorunca, égrenciler ¢cok daha kolay
acihiyorlar. Cunki bilmedikleri bir sey hakkinda konusurken zorlaniyorlar; ama aligkin oldukla-
r1 bir sey tizerine daha kolay yorum yapiyorlar. Ya da 6grenciyi bir karaktere buirtindiirmek, me-
sela “Sen olsaydin ne yapardin?” sorusu da bence ¢ok isliyor. Yaratici dramada da ¢ok kullandi-
gimiz bir yontem bu, role biirinme etkinligi. Kendi iclerinde yasadiklari bir sey bile olsa, o karak-
terin i¢inde onu ¢ok daha rahat ifade edebiliyorlar ¢inkii. “Ben o degilim” ve baskasinin agzin-
dan kendini kolayca ifade ediyor. Ya da ¢ok farkls, hi¢ karsilasmadiklar bir anne-baba modeli ile
tanistirmak, o role sokmak da iyi bir fikir olabilir. Kendimden, kendi hayatimdan ¢ok ¢rnek ve-
ririm ben. Ev igleriyle ilgili konusurken “Esim kendi kiyafetlerini titiiler, cok da giizel titii yapar”
diye anlatirim 6rnegin. Cocuklarin arasinda hemen konugmalar olur ardindan; ”Esi Gt yapiyor-
mus, duydun mu?” diye...

Ogretmen déniismeden sinif doniisemez

Kendi dustincelerimizi, fikirlerimizi, inanglarimizi biraz daha geride tutmay: basarabilmeliyiz 6g-
retmenler olarak. Dogrudan diyebiliriz esasinda “Bu budur” diye otorite olarak; oysa cocuklar
kendi dustincelerini, fikirlerini rahatlikla ifade edebilmeliler bence. Cocuk digerlerinden duyunca
da kendi fikirlerini sorguluyor zaten. Dolayisiyla 6gretmenlerin yapmasi gereken sey ortada dur-
mak ve ¢cocuga sorgulatmak. Her zaman dedigimiz sey, o farkindalhigi yaratmak...

Yalnizca ders planini verip “Sen 6gretmensin, ders plani da bu; halledersin” deselerdi, cok
yiizeysel bir sey olurdu. Mutlaka ama mutlaka bir altyap: gerekiyor. Ben de kendimi ¢ok yeterli
gormiiyorum hala. Bu ylizden, en azindan ti¢ dort kisiyi dinlemek, okumak gerek. Kendimizi zen-
ginlestirmeden bu konu i¢ine girmememiz gerekiyor. Cilinkii 0 zaman bir kere kendimizle ilgili o
dontisimii, sorgulamayr yapmadan ¢ocuklardan bunu beklememiz dogru olmaz. Aslinda bunu
ilk 6nce kendimiz igsellestirmeliyiz. Tabii herkesin bizim gibi seminerler dinleme sansi olmayabi-
lir. Biz ¢ok kazangliydik bu anlamda, ama yine de bir¢ok kaynak var. Dolayisiyla, bence herkesin
okumasi, diisinmesi gerekiyor bolca.



Toplumsal cinsiyet esitligi iizerine:

“Bunlar boyle minik minik konusmak lazim.”

Merve Alemdar, Fizik 6gretmeni

ersleri planlarken, yas itibariyle ergenlikte olan 6grencilerin dikkatini nasil ¢ekebilecegimizi

distindiik. Tabii ki, gelisen teknoloji ve gorsel iletisimin ¢cok 6nemli oldugunu distiniip, ca-
lismanin igine mutlaka gorsel bir seyler katmamiz gerektigine karar verdik. Ikinci olarak, baska-
sindan bahsederken ¢ocuk kendiyle o kadar 6zdeglestiremeyebiliyor; ama bir sekilde dyle sorular
soralim, dyle dogru sekilde yonlendirelim ki, cocuk kendi yagsantisiyla ilgili kendine sorular sor-
sun diye distindiik.

Cocuklarin bu yasa kadar gelirken edindikleri ve toplumun sekillendirdigi baz1 seyleri bir
derste degistirmek gibi bir amacimiz olmadi bizim; bu gercekei gelmedi bize. Boyle bir misyonu-
muz da olmamali bence. Bizim tek derdimiz ¢ocuklarin soru sormalarini saglamak. Eve gittiginde
“Annem niye bu kadar ugrasiyor?”, “Annem ile babam eve ayni anda geliyor, ama bu isle niye
annem ugrasiyor?” diye kendine sorsun mesela; az da olsa bir sorgulasin. Ogrencileri ‘su tarafa
yonlendirmek’ gibi ya da ‘soyle dusiiniin, boyle yapin demek’ gibi dayatmaci bir sey yoktu akli-
mizda o yuzden. Sadece durumu ortaya koyup lzerine konusmak gibi bir derdimiz vardu.

Toplumsal cinsiyet tizerine ders gelistirirken aklimiza gelen ilk sey kadinlarin ve erkeklerin
is hayatindaki ve bu diuzendeki yerleriydi. Cocuklarin bunun iizerine diiginmesini ¢ok istedik.
Cunku hepsi tniversiteye gidip bir meslek sahibi olmak isteyen ¢ocuklar ve ileride bu durumla
karsilasacaklar. Dolayisiyla o is hayatindaki hiyerarsinin iist katmanlarinda neden daha ¢ok er-
kek oldugunu diisinmelerini istedik. Yani bizim temelde sordurmak istedigimiz sorular sunlardi:
Bu cinsiyet ayrimciligini giinliik hayatimizda, ailemizde, ig hayatinda nerelerde goriiyoruz? Bu di-
zen nasil bir ayrimciliga sebep oluyor ve bunun sebepleri sizce neler?
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Ogretmenin 6grencilerle hiyerarsik iliski kurmamasi

Dersleri uygularken, 6grencilerden beklentinizin disinda bir sey gelebilir, hep de gelecektir. Ben o
anlarda sasiriyorum agikg¢asi, ama ¢ok fazla paniklememek lazim. Burada en 6nemli sey panikle-
meyip sakin kalmak ve ¢cocugu dinlemek; “Nasil?”, “Niye oyle diisiiniiyorsun?” diye sormak. O
noktada en 6nemlisi, cocuk cevap verdiginde kesinlikle tartismaya girmemek ve “Ben boyle bir
sey beklemiyordum, hemen bunu bastirmam lazim” dememek gerekiyor. Cocuk, sizin ortaya
koydugunuz bir fikrin zittin1 sdyliiyorsa onu o noktada zorlamamali, “Boyle bir sey de var, bak”
demeli. Bizim amacimiz kendi kendine diigtintip soru sormasini saglamak. O yiizden sakin kalip
“Peki, neden boyle dusiintiyorsun?” diye sorabilmek ¢ok 6nemli.

Onemli meselelerden biri de su: Genelde 6gretmenlerin s6yle bir tavri vardir; 6gretmenlik
mesleginde siz gegersiniz tahtaya, sizde bilgi vardir ve ¢cocuklara aktarirsiniz. Dolayisiyla siz ¢o-
cuklardan daha tecriibeli, daha bilgilisinizdir ve ¢ocuklara karst yaptirim mu1 diyeyim, gii¢c mii di-
yeyim.. Ne derseniz diyebilirsiniz oraya; ama bu tarz derslerde bundan kesinlikle kaginmak gere-
kiyor, ozellikle kacinmak gerekiyor. Bu derslerde ¢ocuklarla kendinizi ayni seviyede gormeniz la-
zim; ciinkii cocugun da kendi deneyimleri var, bilemezsiniz. Bu dersler, matematik, fizik, tarih, bi-
yoloji gibi dersler degil. O ytizden bunlari iglerken, yani ayrimcilikla ilgili bir konu iglerken, o ist-
te durma halini kesinlikle yapmamak gerekiyor. Hatta bence genel olarak 6gretmenlikte de yap-
mamak gerekiyor.

Hosgoruli olmak gerekiyor. Boyle bir ise bagladiysaniz, anlayigh ve duyarh bir insansiniz-
dir. Gercekten ¢ocugun fikirlerine deger verdiginizi hissettirmeniz, o fikre katilmasaniz bile o fikri
bastirmamaniz gerekiyor. Zaten hi¢cbir zaman “Sen yanlig diigtiniyorsun” diyemeyiz ¢ocuga bu tiir
konularda. Burada temel amacin ¢ocuga soru sordurmak ve sorgulatmak oldugunu unutmamak
lazim, yani en onemlisi bu. Kesinlikle yargilamamak lazim, o zaman yaptigimiz seye ters diiseriz.

Sinifi ¢ok kutuplagtirmadan farkli gorisleri olan ¢ocuklarin da fikirlerini soylemesine izin
vermek lazim. Farkli fikirleri beraber karsilagtirmak ve tartigmak, ama bunu yaparken boyle soz
dalasi gibi bir diyalog yerine, fikir tartismasi gibi yiiritmek lazim. Belli anlarda geri ¢ekilebilirsi-
niz, cocuklarin tartigmalarini gozlemleyebilirsiniz. Ardindan “Sen neden Oyle dustiniiyorsun?”
deyip, sonra baskasina soz verip farkl fikirleri harmanlayarak yuriitmek ise yariyor. O yiizden
belli noktalarda geri ¢ekilmek faydal olabiliyor.

Eger boyle bir ¢aligmaya giriyorsaniz bunu sadece “Ayrimcilikla ilgili bir ders yapiyoruz”
diye diiginmemek lazim. Siz bir 6gretmensiniz ve bunlar1 uygulayabileceginiz o kadar ¢ok yer var



toplumsal cinsiyet esitligi tizerine: “bunlan bsyle minik minik konusmak lazim.” 139

ki.. Ama yine de iyi bir gozlemci olmak gerekiyor. Ben sinifta boyle bir konuyu durup dururken
acmanin da yersiz oldugunu diisiiniiyorum. Sinif size o malzemeyi verirse siz onun {izerine gitme-
lisiniz. Ustiine giderken de manipiile etmemek lazim. Sorular sorarak ve sorgulayarak bunlari mi-
nik minik konugmak lazim. Hemen “¢at’ diye degisecegini diisinmemek lazim; ¢linkii sonugta ¢o-
cuklarin bir gegmisi, altyapisi var. Fakat konustukg¢a ¢ocuklar aciliyor ve distintiyor.

Fen dersleri erkek egemen

Ben fizik 6gretmeni oldugum icin siniflarim erkek egemen genelde. Ornegin sinif 22 kisiyse 5 ta-
ne kiz 6grenci var, gerisi erkek ogrenci. $0yle seyler yasiyorum; mesela bir soru ¢oziyoruz, kiz 6g-
renci yanhs ¢oztince erkek ogrenci “Hocam zaten kiz ne anlar fizikten” diyor. Ben de “Pardon?”
diyorum, “Ogretmenin kadin mesela”. Ben boyle deyince 6grenci “Ya dogru hocam, éyle demek
istemedim siz de sey...” diyor; boyle bir sey oluyor en basitinden. Onun tizerine konusuyoruz,
“Niye boyle dusiiniiyorsun?” falan filan. Cok fazla ey ¢ikiyor gercekten; ama bunlar dedigim gi-
bi ¢ok anlik, minik seyler.

Yine de bu seyler bile cocuklarin bakisini degistiriyor yani. Ozellikle fen simiflarinda erkek
egemen yapi1 hakim; yas olarak da biraz ergenlik yas1 oldugu icin bu tiir seyler daha fazla kargimi-
za ¢ikiyor. Yani oradan ¢ok fazla malzeme ¢ikiyor gercekten.

Ogrencileri dinlemek

Yargilayici bir insan olmadiginizi ¢ocuklara soylemeniz ¢ok onemli. Benim mesela bir 6grencim,
bu okulda degil daha 6nce ¢alistigim bir yerde, gelip bana escinsel oldugunu soyledi ve ilk defa bir
buyugiiyle paylastigini soyledi. Niye bana soyledigini sordugumda “Hocam bana kizmayacak tek
insanin siz oldugunu diisindim. Beni yargilamayacak, bana koti gozle bakmayacak tek insanin
siz oldugunu diigindiim ve buiyiik birine de sdylemek istedim bunu” dedi. Cocuklar gercekten ¢ok
zor seyler yasayabiliyorlar. Bu noktada kapilari biraz acik birakmak lazim. Gunluk dilinize bile
cok dikkat etmeniz gerekiyor. Ciinku kullandiginiz bir kelimeyle bile bir ¢ocugu kirabilirsiniz. O
yiizden gunlik konusma dili ve tavrinizin ¢cok énemli oldugunu distiniyorum.

Sinifta da esitligi kurmaniz lazim, siz kendiniz yapmaniz lazim. Yani 6gretmen olarak ora-
da bir otorite gibi durmamaniz 6grencilerin géziinde daha iyi bir sey. Bana gelip “Ya hocam kes-
ke miidiir yardimcisi siz olsaniz” diyorlar. Bunu istemelerinin nedeni her geyin serbest olmasi ve-
saire degil; ¢tinkii biz onlarla konuguyoruz. “Yok hocam, bizi dinlersiniz en azindan kizmadan
once” dediler. Cocuklarin en biiyiik dertleri bu gercekten. Yani onlari dinlediginizi samimi bir ge-
kilde hissettirmeniz lazim; oteki tiirliistinti de anhyorlar ¢iinkd.
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